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Аннотация. Приведены данные 

отечественной и зарубежной филосо-

фии, в контексте которых обозначено, 

как развивались концепции персона-

лизма с их внедрением в различные 

сферы жизни человека: религию, 

культуру, искусство, юриспруден-

цию, психологию, медицину, педаго-

гику, в том числе коррекционную 

педагогику (логопедию). Обозначены 

вариации деривации и интерпретации 

Abstract. The article presents the data 

produced by international philosophy in 

the context of which it is indicated how 

the concepts of personalism developed 

and were implemented in various 

spheres of human life: religion, culture, 

art, law, psychology, medicine, and 

pedagogy, including special pedagogy 

(logopedics). The study highlights varia-

tions of the derivation and interpretation 

of such units as “personalism, perso-
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таких единиц, как «персонализм, пер-

соногенез, персонификация, персона-

лизация». Показана их общность, 

обусловленная происхождением от 

одного корня, а также различие в трак-

товке разных научных школ. Опреде-

лены дискуссионность и разновек-

торность научно-практических под-

ходов к проблеме персонализации 

в образовании. Реализованы направ-

ления диагностической программы, 

нацеленной на определение готовно-

сти педагогов к персонализированно-

му обучению детей с особыми обра-

зовательными потребностями. Обо-

значены тенденции и векторы разви-

тия персонализации в отечественной 

дефектологии, и в частности в лого-

педии. Выявлены ответы и реакции 

педагогов, свидетельствующие о про-

фессиональных рисках, определены 

потенциальные научно-методологи-

ческие и практические дефициты 

профессионального сообщества педа-

гогов, осуществляющих образование 

и воспитание детей с нарушениями 

речи и детей, находящихся на дли-

тельном лечении. Установлены  раз-

ные типы готовности педагогов к 

реализации стратегий персонализиро-

ванного образования детей с особыми 

образовательными потребностями.  

Выявлены педагоги с  отсутствием 

готовности к осуществлению персо-

нализированного обучения и воспи-

тания детей с ОВЗ / длительно бо-

леющих; с  интуитивно-ситуативной 

готовностью; с начальной парадигма-

тической готовностью; с осознанной 

мотивационно-содержательной готовно-

стью. Сформулированы важные за-

ключения о стратегиях подготовки 

педагогов. 

nogenesis, personification, and personal-

ization”. The authors show their close-

ness and interdependence based on their 

origin from the same root, as well as the 

difference in the interpretation by vari-

ous scientific schools. The scientific and 

practical approaches to the problems of 

personalization in education are consid-

ered debatable and diverse. The article 

realizes the directions of the diagnostic 

program aimed at evaluation of the read-

iness of teachers for personalized educa-

tion of children with special educational 

needs. The authors outline the trends 

and vectors of development of personal-

ization in domestic defectology and, in 

particular, in logopedics. They have 

revealed and analyzed the answers and 

reactions of teachers indicating profes-

sional risks and potential scientific, 

methodological and practical deficien-

cies of the professional community of 

teachers involved in the education and 

upbringing of children with speech dis-

orders and children undergoing long-

term treatment. The article establishes 

different types of teachers' readiness for 

implementation of personalized educa-

tion strategies for children with special 

educational needs. The survey has re-

vealed teachers with poor readiness for 

implementation of personalized educa-

tion and upbringing of children with 

disabilities/long-term illnesses; with 

intuitive and situational readiness; with 

initial paradigmatic readiness; and with 

conscious motivational and content-

based readiness. The authors have for-

mulated important conclusions about the 

strategies of training teachers to work 

with children. 

Ключевые слова: логопедия, дети 

с нарушениями речи, нарушения ре-

Keywords: logopedics, children with 

speech disorders, speech disorders, ped-
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чи, готовность педагогов, персона-

лизм, персонализация обучения, пе-

дагоги, индивидуальный подход, дети 

с особыми образовательными по-

требностями, госпитальная педагоги-

ка, диагностические программы. 

agogues’ readiness, personalism, per-

sonalization of education, pedagogues, 

personalized approach, children with 

special educational needs, hospital ped-

agogy, diagnostic programs. 
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Введение 

В отечественной и зарубеж-

ной философии на протяжении 

многих столетий развивались 

концепции персонализма с ие-

рархичным их проникновением в 

различные сферы жизни челове-

ка: религию, культуру, искусство, 

юриспруденцию, психологию, 

медицину, педагогику [4]. В свя-

зи с этим в различных науках в 

России и за рубежом введены 

термины и понятия, отражающие 

такие процессы, которые связаны 

с изучением значения, места и 

роли человека как персоны, обла-

дающей уникальными качества-

ми, характеристиками, комбина-

торными реакциями на направ-

ленное воздействие и не до конца 

изученными потенциалами. Речь 

может идти о вариациях дерива-
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ции и интерпретации таких еди-

ниц, как «персонализм, персоно-

генез, персонификация, персона-

лизация» и т. д. [1; 4; 6; 10; 5; 7; 

8; 9; 14; 17; 12; 15 и др.] (см. так-

же Лингвистический академиче-

ский словарь. М. : Советская эн-

циклопедия, 1990. С. 560–562). 

Современная логопедия, бу-

дучи наукой, динамично разви-

вающейся в системе других на-

ук, имеет исторически сложив-

шиеся основания для развития 

персонализированной помощи 

детям и взрослым с нарушения-

ми речи (А. Р. Лурия, В. К. Ор-

финская, Н. Н. Трауготт, Р. Е. Ле-

вина, А. А. Алмазова, О. С. Ор-

лова, Т. Б. Филичева, Т. В. Тума-

нова и др.). В современной лого-

педии преодоление речеязыковых 

нарушений у детей и взрослых в 

сегодняшних условиях строится 

на основе совокупности подхо-

дов, в частности междисципли-

нарного, индивидуального и пер-

сонализированного. В такой пара-

дигме междисциплинарный подход 

предполагает вовлеченность в 

систему воздействия специали-

стов из смежных с логопедией 

наук. Индивидуальный подход в 

логопедии позволяет учитывать 

параметры личности человека с 

нарушениями речи (способности, 

поведение, реакция на направ-

ленное воздействие и пр.). Пер-

сонализированный подход в ло-

гопедии — актуальный и востре-

бованный в современности под-

ход, учитывающий критерии 

и маркеры нарушенного развития 

человека с речевыми расстрой-

ствами (расстройства иннерва-

ции, тремор, трудности переклю-

чаемости движений, наличие ко-

морбидных состояний) с позиции 

оптимального проектирования воз-

действия и направленности на дос-

тижимый социальный результат 

(Т. Б. Филичева, Т. В. Туманова). 

Само понятие «персонализация» 

в области логопедии как науки 

связано с выявлением, изучением 

явлений при коморбидных со-

стояниях у детей и взрослых, а 

также последующего воздейст-

вия. Коморбидность в этом слу-

чае может пониматься как нали-

чие двух и более одновременно 

выявленных (сопряженных) па-

тологических состояний у чело-

века с речевыми расстройствами, 

например: нарушения общей, 

мелкомоторной и артикуляцион-

ной моторики, расстройства же-

вания и глотания, недостаточность 

процессов оптико-пространствен-

ных ориентировок, затруднен-

ность процессов вербальной па-

мяти и т. д. (с учетом достовер-

ных данных научных исследова-

ний). Персонализированный под-

ход в логопедии реализуется в ди-

агностических, коррекционных и 

профилактических направлениях 

работы. При этом персонализа-

ция проектируется и реализуется 

на разных уровнях логопедиче-

ского воздействия: организацион-
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ном, содержательном, методиче-

ском, технологическом. Таким об-

разом, персонализированная лого-

педия является одним из актуаль-

ных векторов развития [5]. В то же 

время обнаруживается насущная 

потребность поиска аналогичных 

векторов развития госпитальной 

педагогики, обусловленная пробе-

лами и недостаточностью изучения 

потенциала персонализированного 

психолого-педагогического воз-

действия в условиях госпитальных 

школ, где обучаются длительно 

болеющие дети. 

Опираясь на вышеизложен-

ное, можно определить актуаль-

ность и востребованность специ-

альных направлений исследова-

ний, позволивших бы определить 

состояние готовности педагогов к 

овладению персонализированны-

ми стратегиями обучения детей с 

особыми образовательными по-

требностями в обозначенных 

проблемных областях. Именно 

такие исследовательские задачи 

органично позволили бы в буду-

щем дать старт новым векторам 

реализации государственных це-

лей [Федеральный закон «Об об-

разовании в Российской Федера-

ции» (от 29.12.2012 N 273-ФЗ)]. 

Цель исследования — в рам-

ках реализации специально орга-

низованной диагностической про-

граммы определить состояние 

готовности педагогов к овладению 

персонализированными страте-

гиями обучения детей с особыми 

образовательными потребностями. 

Материалы и методы 

исследования 

Основными методами в дан-

ной работе выступили описа-

тельный, сравнительно-сопоста-

вительный, опросы педагогов по 

авторским моделям, наблюдение 

за деятельностью педагогов. 

Первая часть диагностической 

программы, а именно опросы 

педагогов, работающих с детьми 

с ограниченными возможностями 

здоровья и с длительно болеющи-

ми детьми в госпитальных школах, 

проводилась в период с 1 октября 

по 1 декабря 2023 г. Опросом были 

охвачены педагоги — сотрудники 

образовательных учреждений Рес-

публики Татарстан и госпиталь-

ных школ проекта «УчимЗнаем» 

(Москва и Московская область). 

Выборка составила 80 педагогов, 

работающих с детьми дошколь-

ного и школьного возраста, имею-

щих разный уровень образования 

и компетенций. Данные о рес-

пондентах представлены ниже 

в таблице 1. 
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Таблица 1 

Распределение показателей педагогов, принявших участие в опросах 

(%) 

Республика Татарстан  Проект «УчимЗнаем» 

Дошкольные работники — 20 % Дошкольные работники — 10 % 

Учителя — 60 % Учителя — 70 % 

Педагоги дополнительного обра-

зования — 10 % 

Педагоги дополнительного обра-

зования —  10 % 

Тьюторы, работающие с детьми с 

ОВЗ — 10 % 

Тьюторы, работающие с длитель-

но болеющими детьми — 90 %  

 

Таким образом, как следует из 

сводных данных, приведенных в 

таблице 1, видны некоторые об-

щие тенденции в процентном 

распределении респондентов по 

подгруппам в зависимости от 

реализации основных и дополни-

тельных образовательных про-

грамм, работы с детьми дошко-

льного и школьного возраста и 

проч. В то же время выявились и 

явные различия: среди педагогов 

наибольшее число тьюторов 

представлено в госпитальных 

школах, что обусловлено специ-

фикой их работы, предполагаю-

щей получение дополнительного 

образования или повышение ква-

лификации по направлению 

«тьюторское сопровождение дли-

тельно болеющих детей». 

Предложенные педагогам оп-

росники содержали реплики с 

закодированными запросами 

двух типов: требующими одно-

словного ответа (1) и требующи-

ми развернутого ответа (2). Они 

отражены в таблице 2. 

Таблица 2 

Два типа вопросов к респондентам в рамках проведения опросов 

Запросы, требующие 

однословного ответа 

Запросы, требующие 

развернутого ответа (2) 

Знаком ли вам термин «персона-

лизация»? 

 

Можете ли Вы объяснить, что 

такое «персонализированное обу-

чение»? 

 

Индивидуальный подход и пер-

сонализированный подход в обу-

чении: можно ли рассматривать 

как синонимы? 

Перечислите, какие методики, 

средства, технологии и проч. Вы 

используете в процессе работы с 

детьми, имеющими те или иные 

нарушения развития 
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Окончание таблицы 2 

Запросы, требующие 

однословного ответа 

Запросы, требующие 

развернутого ответа (2) 

Могут ли быть неречевые осо-

бенности у детей с речевыми рас-

стройствами? 

Перечислите неречевые особен-

ности у детей с речевыми рас-

стройствами 

Нужно ли в обучении детей учи-

тывать данные об имеющихся 

иных нарушениях (зрение, опор-

но-двигательная система, оптико-

пространственные и иные воз-

можности) 

Какие проявления нарушений 

речи у детей Вы знаете? 

 

 

С целью детального анализа 

действий респондентов все во-

просы были сгруппированы в три 

опросника, а гипотетические 

предположения для последующей 

проверки получили свои рабочие 

формулировки. 

Таким образом, рабочие ги-

потезы выглядели следующим 

образом: 

1) знания педагогов о персо-

нализированном подходе к обу-

чению находятся на низком 

уровне; 

2) педагоги, работающие в 

институциональных условиях 

госпитальной школы, покажут 

высокий уровень знания о персо-

нализированном подходе к обу-

чению. 

Для проверки гипотез нами 

была разработана авторская анке-

та. В анкету вошли 20 вопросов, 

распределенные по трем катего-

риям. Первая категория: вопросы 

о персонализации обучения, со-

стоящая из четырех вопросов. 

Использованы как закрытые, так и 

открытые вопросы. Примеры во-

просов: «Знаком ли вам термин 

„персонализация“?» (закрытый воп-

рос); «Что такое „индивидуаль-

ный подход“?». Вторая катего-

рия: вопросы общего плана об 

обучении и педагогической дея-

тельности. В эту категорию во-

шли 13 вопросов. Они были вве-

дены для получения сведений об 

общем представлении о своей 

профессиональной сфере у рес-

пондентов. Использованы как 

закрытые, так и открытые вопро-

сы. Примеры вопросов: «Могут 

ли быть трудности в обучении 

у детей с речевыми нарушения-

ми?» (закрытый вопрос); «Пере-

числите, какие методики, средст-

ва, технологии и проч. Вы ис-

пользуете в процессе работы с 

детьми, имеющими те или иные 

нарушения развития» (открытый 

вопрос). Последние 3 вопроса — 

дополнительные. Их можно отне-

сти к категории вопросов для 
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сбора анкетных данных. Они бы-

ли введены с целью составления 

портрета среднестатистического рес-

пондента (пример: «Ведете ли Вы 

основные или/и дополнительные 

занятия/уроки?»). 

Анализ ответов респондентов 

проводился с использованием 

качественных и количественных 

методов. На первом этапе необ-

ходимо было оценить ответы 

респондентов. Для этого были 

выделены категории ответов для 

разных категорий вопросов. 

Для категории вопросов «Во-

просы о персонализации обучения» 

были выделены три категории отве-

тов. В результате анализа был опе-

рационализирован уровень знаний 

респондента о персонализирован-

ном подходе в обучении. Сами 

категории представлены ниже: 

1 — респондент признается, 

что не знаком с термином «пер-

сонализация» или в ответе рес-

пондента отсутствует обоснова-

ние его взгляда на соотношение 

понятий «персонализированное 

обучение» и «индивидуализиро-

ванное обучение»; 

2 — респондент не видит раз-

личий между индивидуализиро-

ванным и персонализированным 

подходами к обучению или не 

считает, что термины «персона-

лизация» и «индивидуализация» 

можно рассматривать как сино-

нимы, но, обосновывая свой от-

вет, приводит определение пер-

сонализированного обучения, не 

позволяющее отличить его от 

индивидуализированного;  

3 — респондент не считает, 

что термины «персонализация» и 

«индивидуализация» можно рас-

сматривать как синонимы, и, 

обосновывая свой ответ, приво-

дит определение персонализиро-

ванного обучения, позволяющее 

отличить его от индивидуализи-

рованного.  

Эти три категории ответов со-

ставили трехуровневую ранговою 

шкалу оценки уровня знаний 

респондентов о персонализиро-

ванном подходе к обучению. 

Третья категория представ-

лена в анкете с вопросами общего 

плана: «С какой возрастной груп-

пой детей вы работаете?»; «Какие 

учебные дисциплины преподае-

те?» и т. д. 

В целом все ответы респон-

дентов в аналитической совокуп-

ности позволили сделать выводы, 

которые характеризовали состоя-

ние готовности педагогов к цело-

стному анализу потребности в 

персонализированных стратегиях 

образования детей с особым со-

стоянием здоровья: 1 — респон-

дент дает мозаичный, линейный, 

неструктурированный ответ; 2 — 

в своем ответе респондент пред-

принимает попытку анализа, 

структурирования и обобщения 

имеющихся у него знаний; 3 — 

респондент дает системный, це-

лостный ответ. Эти категории 

составили трехуровневую ранго-
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вую шкалу для оценки общего 

уровня знаний и степени ориен-

тированности респондентов в 

своей профессиональной сфере. 

На втором этапе анализа по-

лученных данных были примене-

ны количественные методы: раз-

ведочный анализ данных, одно-

факторный дисперсионный ана-

лиз для непараметрических дан-

ных (медианный критерий и кри-

терий Краскела — Уоллиса). Об-

работка производилась с помо-

щью программного пакета SPSS 

Statistics (версия 21). 

Эмпирические гипотезы: 1) ме-

дианные значения по шкале оцен-

ки уровня знаний респондентов 

о персонализированном подходе 

к обучению будут не превышать 

значения «2» у респондентов из 

обеих групп; 2) будут получены 

значимые различия между госпи-

тальными педагогами из Москвы 

и педагогами из Татарстана по 

обеим шкалам. 

Полученные результаты 

Разведочный анализ показал 

следующие медианные значения 

для госпитальных педагогов: по 

шкале знаний о персонализиро-

ванном подходе — 1, по шкале 

общих знаний — 1. Для москов-

ских госпитальных педагогов эти 

значения равны соответственно 2 

и 1. 

Однофакторный дисперсион-

ный анализ с применением меди-

анного критерия и критерия 

Краскела-Уоллиса показал, что 

по обоим критериям наблюдают-

ся значимые различия по шкале 

знаний о персонализированном 

подходе и не наблюдается значи-

мых различий по шкале общих 

знаний о своей профессиональ-

ной сфере. 

Обсуждение результатов 

Получено первичное подтвер-

ждение обеих гипотез общего пла-

на и частичное подтверждение 

обеих эмпирических гипотез. Зна-

ния респондентов о персонализи-

рованном подходе к обучению 

действительно находятся на низ-

ком уровне. Педагоги, работаю-

щие в институциональных усло-

виях госпитальных школ, в ряде 

случаев демонстрируют большую 

осведомленность о критериях и 

маркерах нарушенного здоровья 

детей, могут интуитивно вы-

страивать стратегии персонали-

зации обучения. 

Первичный количественно-ка-

чественный анализ полученных 

реакций и ответов респондентов 

позволил выявить тенденции к 

обнаружению разных типов готов-

ности педагогов к реализации 

стратегий персонализированного 

образования детей с особыми обра-

зовательными потребностями: 

– отсутствие готовности к осу-

ществлению персонализиро-

ванного обучения и воспита-

ния детей с ОВЗ/длительно 

болеющих; 
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– интуитивно-ситуативная го-

товность (линейная); 

– начальная парадигматическая 

готовность; 

– осознанная мотивационно-со-

держательная готовность. 

Процентные показатели рас-

пределения ответов респондентов 

представлены ниже в таблице 3. 

Таблица 3 

Распределение показателей респондентов-педагогов по кластерам 

готовности к осуществлению персонализированных образовательных 

стратегий (%) 

отсутствие готовности к осуществлению персона-

лизированного обучения и воспитания детей с 

ОВЗ/длительно болеющих 

15 

интуитивно-ситуативная готовность (линейная) 68 

начальная парадигматическая готовность 17 

осознанная мотивационно-содержательная готов-

ность 

– 

 

 
 

Рис. 1. Модель изучения профессиональной практической 

деятельности педагога в контексте его готовности к реализации 

персонализированного воздействия 
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Преимущественное распреде-

ление реакций респондентов по 

первым двум уровням с незначи-

тельными процентными показа-

телями достижения третьего 

уровня готовности демонстриру-

ют потребность в пролонгации 

начатого исследования и по-

строения модели верификации 

состояния готовности педагогов к 

осуществлению персонализиро-

ванных стратегий обучения и 

воспитания детей с ОВЗ. 

В рамках пролонгации ис-

следования необходимо спроек-

тировать и реализовать вторую 

часть диагностической про-

граммы, направленную на оце-

нивание практических профес-

сиональных умений и навыков 

педагогов, работающих с деть-

ми с ОВЗ в различных институ-

циональных условиях. В рамках 

наблюдения за профессиональ-

ной деятельность педагогов 

можно было бы реализовать 

модель исследования, пред-

ставленную на рисунке 1. 

Заключение 

Развивая концепции персона-

лизированного подхода в про-

блемном поле разных наук, сле-

дует признать его проникновение 

в разные области жизнедеятель-

ности человека [1; 4; 11; 3; 2]. 

В специальной психологии, педа-

гогике, в частности в логопедии, 

успешно развивается концепция 

персонализированной диагности-

ки и персонализированного воз-

действия [10; 5; 8]. Наряду с этим 

остается открытым вопрос о том, 

насколько педагоги-практики го-

товы к осуществлению персона-

лизированной психолого-педаго-

гической помощи детям с ОВЗ. 

Вместе с тем возникает насущная 

потребность вариативной подго-

товки педагогов к практической 

работе с детьми с ОВЗ с учетом 

стратегий персонализированного 

обучения и воспитания. 

Изложенные в статье результа-

ты исследования побуждают к пла-

нированию и реализации дальней-

шего изучения потенциала подго-

товки педагога к персонализации 

в различных институциональных 

условиях. С этих позиций пер-

спективы такого исследования 

видятся масштабными, учиты-

вающими государственные за-

просы на разрешение серьезных 

противоречий, сложившихся в об-

ласти психолого-педагогической 

помощи детям, имеющим особые 

возможности и особые образова-

тельные потребности. 
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