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Аннотация. Предметом настоящей 

статьи является номинирование одного 

из стратегических направлений разви-

тия образовательной инклюзии — учет 

контекста особых образовательных 

потребностей обучающихся. Особен-

ностью законодательного закрепле-

ния принципа инклюзии в образова-

нии в Республике Беларусь является 

расширительное рассмотрение обра-

зовательной инклюзий — в отноше-

нии разных групп и категорий обу-

чающихся с особыми образователь-

ными потребностями, в том числе в 

отношении детей с особенностями 

психофизического развития. Чрезвы-

чайная вариативность особых образо-

вательных потребностей, необходи-

мость их учета и удовлетворения ста-

вят задачу обозначения стратегиче-

ских подходов и путей их реализации. 

Цель работы состоит в выявлении 

актуально существующих противоре-

чий на основе анализа образователь-

Abstract. The object of research in 

this article is the presentation of one of 

the strategic areas of development of 

educational inclusion — taking into 

account the context of special educa-

tional needs of the students. In the Re-

public of Belarus, a peculiar feature of 

the legislative regulation of the principle 

of inclusion in education consists in its 

broad interpretation — in relation to 

different groups and categories of stu-

dents with special educational needs, 

including children with disorders of 

psychophysical development. The ex-

treme variability of special educational 

needs and the need to take them into 

account and meet set the task of identi-

fying strategic approaches and the ways 

of their realization. The aim of this study 

is to identify the actually existing con-

tradictions based on the analysis of the 

educational practice of integrated educa-

tion and upbringing and the analysis of 

the strategic area of the development of 
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ной практики интегрированного обу-

чения и воспитания и анализа страте-

гического направления развития об-

разовательной инклюзии в контексте 

особых образовательных потребно-

стей. На основе проведенного SWOT-

анализа образовательной инклюзии в 

контексте особых образовательных 

потребностей выявлены внутренние 

взаимосвязи номинируемого направ-

ления, разработана матрица SWOT, 

сформулированы возможные страте-

гии развития образовательной инклю-

зии в названном контексте. Обосно-

вание номинируемого стратегическо-

го направления опирается на целевой 

ориентир образования — развитие 

потенциалов личности каждого ре-

бенка. Полученные результаты могут 

быть использованы при обосновании 

и проведении научных исследований 

в области педагогики и образователь-

ных практик разных стран при изуче-

нии вопросов организации образова-

тельного процесса в условиях неод-

нородности детского состава, нали-

чия разных образовательных потреб-

ностей у обучающихся. Описанные 

показатели развития образовательной 

инклюзии в контексте особых образо-

вательных потребностей могут обо-

значить рамки мониторинговых про-

цедур ее результативности. 

educational inclusion in the context of 

special educational needs. Based on the 

SWOT analysis of educational inclusion 

in the context of special educational 

needs, the study reveals the internal 

relationships within the area under in-

vestigation, presents a SWOT matrix 

developed, and formulates possible 

strategies for the development of educa-

tional inclusion in this context. The sub-

stantiation of the strategic area presented 

is based on the goal of education — the 

development of the potential of each 

child's personality. The results obtained 

can be used in substantiation and con-

duct of scientific research in the field of 

pedagogy and educational practices of 

different countries in the study of the 

issues of organization of the education 

process under the conditions of hetero-

geneity of the group of children and the 

diversity of the educational needs of the 

students. The described indicators of the 

development of educational inclusion in 

the context of special educational needs 

can determine the scope of monitoring 

procedures of its effectiveness. 
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Целевые ориентиры образова-

ния любой страны представлены 

как объективно (обеспечение ус-

тойчивого социально-экономиче-

ского развития), так и субъектив-

но (обеспечение определенного 

качества жизни отдельного чело-

века). При этом целевые ориен-

тиры образования, в том числе и 

обучения и воспитания обучаю-

щихся с особыми образователь-

ными потребностями, детермиро-

ванными особенностями их пси-

хического и/или физического 

развития, имеют четкие очерта-

ния для каждой ступени образо-

вания и обозначают комплекс 

компетенций, способных обеспе-

чить качество их жизни на основе 

развития потенциалов личности. 

Поиск путей достижения целевых 

ориентиров образования опреде-

ляет необходимость четкого арти-

кулирования методологии процес-

сов, характеризующих актуальное 

состояние системы, и обозначение 

механизмов их реализации. 

Инклюзивные процессы в 

системе образования Беларуси 

прошли путь от номинации в 

Концепции инклюзивного обра-

зования лиц с особенностями 

психофизического развития в 

Республике Беларусь (2015)
1
, 

профессионального и социально-

го признания до нормативного 

закрепления в Кодексе Республи-

ки Беларусь об образовании 

(2022) как принципа государст-

венной политики в следующей 

трактовке: «Государственная по-

литика в сфере образования ос-

новывается на принципах: …ин-

клюзии в образовании, обеспечи-

вающей равный доступ к получе-

нию образования для всех обу-

чающихся с учетом разнообразия 

особых индивидуальных образо-

вательных потребностей и инди-

видуальных возможностей каж-

дого обучающегося (одаренного, 

1 Концепция развития инклюзив-

ного образования обучающихся с 

особенностями психофизического 

развития в Республике Беларусь. — 

URL: http://asabliva.by (дата обращения: 

29.08.2021). — Текст : электронный. 
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талантливого, обучающегося, ин-

дивидуальные потребности кото-

рого обусловлены его жизненной 

ситуацией, состоянием здоровья, 

иными обстоятельствами)»
1
. Прин-

цип инклюзии пронизывает все 

уровни системы образования и 

все ее виды. Очевидно, что обра-

зовательная инклюзия рассмат-

ривается расширительно и вклю-

чает различные категории детей с 

особыми образовательными по-

требностями. 

Выступая императивом разви-

тия системы образования, обра-

зовательная инклюзия смыслово 

означает поиск путей трансфор-

мации системы образования таким 

образом, чтобы она отвечала раз-

нообразным потребностям обу-

чающихся, обеспечивала психоло-

гическое благополучие и безопас-

ность каждого обучающегося. Это 

чрезвычайно сложная и совершен-

но очевидно пролонгированная в 

своем решении задача. 

В Республике Беларусь исто-

рически научное обсуждение и 

нормативное закрепление прин-

ципа инклюзии берет свои истоки 

в образовательной интеграции 

(как форме специального образо-

вания детей с особенностями пси-

хофизического развития (ОПФР), 

реализуемого на базе учреждений 

основного образования). Начиная 

с 1995 г., была разработана и ут-

верждена нормативная правовая 

база интегрированного обуче-

ния
2
; апробированы и внедрены 

модели интегрированного обуче-

ния и воспитания [8], определены 

теоретические основы организа-

ции адаптивной образовательной 

среды, создана модель психоло-

го-педагогического сопровожде-

ния в условиях образовательной 

2 1) Приказ Министерства обра-

зования и науки Республики Бела-

русь «Об утверждении Временного 

положения об интегрированном обу-

чении детей с особенностями психо-

физического развития» от 18 августа 

1995 г. № 327. — URL: http://logope 

dia.by/?p=1176 (дата обращения: 23. 

09.2023); 2) Закон Республики Бела-

русь «Об образовании лиц с особен-

ностями психофизического развития 

(специальном образовании)» от 18. 

05.2004 № 285-З. — URL: http:// 

kodeksy-by.com/zakon_rb_ob_obrazo 

vanii_lits_s_osobennostyami_psihofizic

heskogo (дата обращения: 21.09.2023); 

3) Кодекс Республики Беларусь об 

образовании (13 января 2011 г. 

№ 243-З). — URL: http://https://pravo. 

by/document/?guid=3871&p0=hk11002

43 (дата обращения: 21.09.2023); 

4) Государственная программа разви-

тия специального образования в Рес-

публике Беларусь на 2012–2016 годы. — 

URL: http://pravo.by/world_of_law (да-

та обращения: 10.08.2023). 

1 Закон Республики Беларусь «Об 

изменении Кодекса Республики Бе-

ларусь об образовании» № 154-З от 

14.01.2022. — Ст. 2. — URL: https:// 

pravo.by/document/?guid=12551&p0=

H12200154&p1=1 (дата обращения: 

01.02.2022). — Текст : электронный. 
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интеграции [3; 4]. Результатом 

стало существенное сокращение 

количества специальных школ 

(с 95 до 47), более 70 % детей 

с ОПФР сегодня обучаются в рам-

ках разных моделей интегрирован-

ного обучения и воспитания. 

С 2018 г. в Республике Бела-

русь экспериментальным путем 

были апробированы варианты 

образовательной инклюзии в от-

ношении детей с ОПФР. Целевой 

ориентир разработки и апробации 

разных моделей заключался в 

максимально возможном учете 

качества и характера проявления 

ООП обучающихся. Именно по-

этому варианты предлагаемых 

моделей охватывают диапазон от 

полного включения ребенка с 

особыми образовательными по-

требностями (далее — ООП) в 

совместное обучение с его нор-

мотипичными сверстниками в спе-

циальных классах, функциони-

рующих на базе учреждения обще-

го среднего образования. Выбор 

модели (образовательного мар-

шрута) детерминирован качест-

вом и особенностями проявления 

ООП обучающегося. Именно эта 

детерминанта обусловливает оп-

тимальную полноту включения 

ребенка с ООП в совместный об-

разовательный процесс при обес-

печении его качества для всех 

детей, а также характер дидакти-

ческого и методического обеспе-

чения (необходимый и/или доста-

точный уровень адаптации и/или 

модификации содержания обуче-

ния, дидактических материалов, 

методических приемов). Кроме 

того, характер и проявления ООП 

обучающихся определяют осо-

бенности коррекционно-педаго-

гической помощи, оказываемой 

тому или другому ребенку. 

В настоящее время образова-

тельная инклюзия в Беларуси 

проходит процесс институциали-

зации, предполагающий превра-

щение отдельных разрозненных 

эмпирических практик совмест-

ного обучения детей с разными 

образовательными потребностя-

ми в упорядоченную систему 

образовательных отношений, оп-

ределяющую методологию инклю-

зивности как принципа взаимодей-

ствия субъектов образовательной 

среды на основе традиционных 

ценностей. Фактически обращение 

к понятию «особые образователь-

ные потребности» [10; 11]
1
 актуа-

лизирует педагогический принцип 

индивидуального и дифференци-

рованного подхода, наполняя его 

новым звучанием, отражающим 

актуальную образовательную прак-

тику. Понятие «особые образова-

тельные потребности» смыслово 

определяется как условия, необ-

1 См. также: Инклюзивное и спе-

циальное образование : международ-

ный словарь терминов / под общ. ред. 

А. И. Жука, Н. Н. Малофеева, В. В. Хит-

рюк. — Минск : БГПУ, 2020. — 

104 с. — С. 19, 41–42. 
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ходимые для развития ребенка. 

Очевидно, что в очень неодно-

родной группе обучающихся с 

ООП предстоит выделить, обос-

новать и описать общие ООП 

(например, ООП, присущие всем 

категориям детей с ОПФР, или 

ООП, присущие всем одаренным 

детям, и т. д.), специфические 

ООП (например, ООП, характер-

ные для обучающихся с наруше-

нием слуха / нарушением функ-

ций опорно-двигательного аппа-

рата / обучающихся с расстрой-

ствами аутистического спектра; 

или ООП, характерные для каж-

дого типологического варианта 

одаренных и талантливых детей, 

и т. д.) и индивидуальные ООП, 

формирование которых лежит в 

плоскости социальной ситуации 

развития ребенка (семья, время 

начала обучения, условия образо-

вания и т. д.). 

Таким образом, в Беларуси 

накоплен огромный эмпириче-

ский опыт интегрированного 

обучения и воспитания обучаю-

щихся с ОПФР [16], позволяю-

щий сформулировать актуальные 

противоречия образовательной 

практики при реализации прин-

ципа инклюзии в образовании и 

обозначить стратегии ее развития 

в контексте особых образова-

тельных потребностей. 

Так, требующими разрешения 

являются противоречия, прояв-

ляющиеся в нескольких аспектах: 

социальном (на макро- (социум) 

и микроуровнях (отдельное уч-

реждение образование)), образо-

вательном (личностном, содержа-

тельно-смысловом, инструменталь-

но-технологическом) и профессио-

нально-педагогическом. В социаль-

ном аспекте следует обозначить 

противоречия между: 

– динамичным развитием прак-

тик образовательной инклюзии и 

недостаточным научным анали-

зом актуального социального 

контекста, определяющего де-

терминанты эффективности этого 

процесса; 

– осознанием генеральной цели 

инклюзивного образования (по-

вышение качества жизни ребенка 

с ОПФР и его семьи) и крайне 

недостаточным использованием 

важного ресурса — потенциалов 

личности обучающегося как ме-

ханизма обеспечения достижения 

цели; 

– номинированием позиций го-

сударственной политики в сфере 

образования в контексте принци-

па инклюзии и недостаточностью 

консолидированных администра-

тивных, научных, профессиональ-

но-педагогических шагов, направ-

ленных на анализ реальных по-

требностей обучающихся и их 

обеспечение в полном объеме; 

– декларативной позицией в по-

нимании инклюзии в широком 

смысле (де-юре) в отношении 

всех детей, имеющих те или иные 

особые образовательные потреб-

ности, и реальным практикопри-
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менением инклюзивного подхода 

в узком его понимании в контек-

сте дефицитарной концепции 

развития личности, имеющей те 

или иные нарушения развития. 

Образовательный аспект ха-

рактеризуется противоречиями 

между: 

– принятием идей образова-

тельной инклюзии профессио-

нальным педагогическим сооб-

ществом и пока еще недостижи-

мостью подлинного качества об-

разования для каждого ребенка; 

– активным обсуждением инк-

люзивного образования в его 

ценностном и технологическом 

аспектах и слабой номинацией его 

смыслов с позиций развития по-

тенциалов личности каждого ре-

бенка, его функциональных воз-

можностей как ресурса развития 

всего социального сообщества; 

– целесообразностью центрации 

на личностном потенциале, воз-

можностях и потребностях ре-

бенка с ОПФР и традиционном 

фокусировании внимания на его 

дефицитарности; 

– решением задачи формирова-

ния академических компетенций 

и необходимостью достижения 

стратегической цели образова-

тельной инклюзии — развития 

потенциала личности ребенка с 

ОПФР, его функциональных воз-

можностей; 

– осознанием многообразия ре-

сурсного обеспечения образова-

тельной инклюзии и слабым ис-

пользованием потенциала всех его 

участников, в том числе семьи ре-

бенка с ОПФР, сверстников и ро-

дительского сообщества класса; 

– допустимой вариативностью 

содержательного наполнения об-

разования и недостаточной разра-

ботанностью инструментов инди-

видуализации содержания с уче-

том особых образовательных по-

требностей конкретного ребенка. 

В профессионально-педагоги-

ческом аспекте очевидными ста-

новятся противоречия между: 

– традиционной вариативной 

подготовкой педагогов, способ-

ных решать профессиональные 

задачи в условиях однородного 

по образовательным потребно-

стям состава детского коллектива 

и потребностью актуальной обра-

зовательной практики в педагоге, 

обладающем компетенциями, обес-

печивающими продуктивность его 

профессиональной деятельности в 

ситуации детской неоднородности 

(состава детского коллектива с раз-

личными образовательными по-

требностями); 

– исторически сложившейся «мо-

нополией» на ведущую позицию 

педагога как субъекта профес-

сиональной деятельности и со-

зревшей необходимостью подго-

товки педагога, готового и спо-

собного видеть и развивать субъ-

ектность каждого ребенка, обес-

печивающую развитие потенциа-

лов личности и функциональных 

возможностей; 
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– методической подготовкой 

педагогов, отвечающей образова-

тельным потребностям «стан-

дартного» ребенка, и методиче-

ской подготовкой педагога, опи-

рающейся на умение увидеть 

трудности, с которыми сталкива-

ется ребенок, установить причи-

ны их возникновения, определить 

комплекс ООП и создать необхо-

димые специальные условия об-

разования для их удовлетворения. 

Становится очевидным, что 

среди основных стратегических 

направлений развития образова-

тельной инклюзии [15; 17] особое 

место занимает изучение и номи-

нирование разных групп обу-

чающихся, для которых харак-

терны ООП, описание подходов к 

разработке дифференцированной 

типологии ООП разных групп 

обучающихся. Известно, что к 

основным группам обучающихся 

с ООП, как правило, относят: 

– обучающихся с ОПФР и груп-

пы риска в развитии того или 

иного нарушения;  

– обучающихся с расстройства-

ми эмоциональной сферы и пове-

дения;  

– одаренных и талантливых 

обучающихся;  

– обучающихся, перенесших пси-

хологическую травму или находя-

щихся в ситуации психологическо-

го неблагополучия, и др.  

Перечень групп обучающихся 

с ООП может быть продолжен и 

должен стать темой отдельного 

междисциплинарного научного 

исследования. Каждая из назван-

ных групп детей имеет ООП, раз-

личные по характеру проявления, 

качеству, возрастной сенситивно-

сти, степени влияния на функ-

циональность ребенка, а также 

возможности развития личност-

ных потенциалов. 

Одним из важнейших направ-

лений развития образовательной 

инклюзии в контексте ООП ви-

дится обеспечение качества обра-

зования, развитие потенциалов 

личности и функциональных воз-

можностей каждого ребенка. 

Сущность обозначенного направ-

ления заключается, во-первых, в 

артикулировании разных групп 

обучающихся с ООП, изучении и 

описании характера проявления 

этих потребностей в образователь-

ном процессе (трудности, с кото-

рыми сталкивается ребенок в обра-

зовательном процессе и взаимо-

действии со сверстниками, и их 

причины; условия, обеспечиваю-

щие освоение содержания образо-

вания с учетом имеющихся обра-

зовательных потребностей; усло-

вия, обеспечивающие развитие 

потенциалов личности обучаю-

щегося и его функциональных 

возможностей), а во-вторых, — 

в создании типологии ООП обу-

чающихся для каждой из номи-

нированных групп. 

С целью определения воз-

можных стратегий развития обра-

зовательной инклюзии в контек-
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сте ООП был проведен SWOT-

анализ (таблица 1). 

Анализ компонентов внешней 

и внутренней среды позволил 

выявить внутренние взаимосвязи 

феномена, разработать матри-

цу SWOT и сформулировать воз-

можные стратегии развития обра-

зовательной инклюзии в контек-

сте особых образовательных по-

требностей (таблица 2). 

Таблица 1 

SWOT-анализ образовательной инклюзии в контексте ООП 

Внутренняя 

среда 

Положительное влияние Отрицательное влияние 

Сильные стороны: 

– расширительное пони-

мание термина «особые ин-

дивидуальные образователь-

ные потребности»; 

– опора на сильные сторо-

ны ребенка и зону его бли-

жайшего развития; 

– рассмотрение задач обу-

чения и воспитания ребенка 

с ООП через призму разви-

тия потенциалов его лично-

сти и функциональных воз-

можностей; 

– конгруэнтность образова-

тельного маршрута потенциа-

лам личности обучающегося; 

– создание диагностиче-

ской основы для принятия 

взвешенных педагогических 

и методических решений 

педагогическими работника-

ми в условиях образователь-

ной инклюзии 

Слабые стороны: 

– отсутствие исследований, 

позволяющих номинировать 

ООП разных групп совре-

менных обучающихся (ода-

ренные, дети, находящиеся в 

тяжелой жизненной ситуа-

ции, педагогически запущен-

ные и др.); 

– отсутствие научно обос-

нованных классификацион-

ных критериев типологии 

ООП обучающихся 

Внешняя  

среда 

Возможности: 

– создание типологии 

ООП, позволяющей прини-

мать взвешенные профес-

сиональные педагогические 

решения в поддержке разви-

тия личности ребенка и его 

функциональных возможно-

стей; 

Угрозы: 

– «видение» ребенка через 

призму его дефицитов, а не 

возможностей развития; 

– игнорирование принципа 

«презумпции компетентно-

сти» каждого ребенка; 

– стигматизация обучаю-

щихся с ООП; 
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Внешняя  

среда 

Положительное влияние Отрицательное влияние 

– разработка новых мето-

дических инструментов, в 

том числе и цифровых, обес-

печивающих удовлетворение 

ООП разных категорий обу-

чающихся; 

– модернизация содержа-

ния педагогической подго-

товки в контексте ООП 

– «выпадение» некоторых 

обучающихся из качествен-

ного образовательного про-

цесса; 

– несоответствие подго-

товки педагогических кадров 

потребностям реальной обра-

зовательной практики 

Таблица 2 

Матрица возможных стратегий развития образовательной инклюзии  

в контексте особых образовательных потребностей  

 Возможности: 

создание типологии 

ООП, позволяющей 

принимать взвешенные 

профессиональные пе-

дагогические решения в 

поддержке развития 

личности ребенка и его 

функциональных воз-

можностей 

разработка новых ме-

тодических инструмен-

тов, в том числе и циф-

ровых, обеспечиваю-

щих удовлетворение 

ООП разных категорий 

обучающихся 

модернизация содер-

жания педагогической 

подготовки в контексте 

ООП 

Угрозы: 

«видение» ребенка 

через призму его дефи-

цитов, а не возможно-

стей развития; 

игнорирование прин-

ципа «презумпции 

компетентности» каж-

дого ребенка; 

стигматизация обу-

чающихся с ООП; 

«выпадение» некото-

рых обучающихся из 

качественного образо-

вательного процесса 

несоответствие подго-

товки педагогических 

кадров потребностям 

реальной образователь-

ной практики 

Сильные стороны: 

– расширительное по-

нимание термина «особые 

индивидуальные образо-

вательные потребности»; 

Поле «Cильные сто-

роны и возможности» 

(«СИВ»): 

 

Поле сильные сторо-

ны и угрозы показывает 

(«СИУ»): 
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– опора на сильные сто-

роны ребенка и зону его 

ближайшего развития; 

– рассмотрение задач 

обучения и воспитания 

ребенка с ООП через 

призму развития потен-

циалов его личности и 

функциональных воз-

можностей; 

– конгруэнтность об-

разовательного маршру-

та потенциалам лично-

сти обучающегося; 

– создание диагности-

ческой основы для при-

нятия взвешенных педа-

гогических и методиче-

ских решений педагоги-

ческими работниками в 

условиях образователь-

ной инклюзии. 

Определение репер-

туара особых образова-

тельных потребностей и 

использование этого 

инструмента в образо-

вательной практике, что 

позволит создать усло-

вия развития потенциа-

лов личности каждого 

ребенка, определяющих 

его субъектность, гар-

моничность социально-

го взаимодействия и 

общения, эмоциональ-

ное благополучие. 

Достижение цели 4 ус-

тойчивого развития — 

качество образования 

– «видение» ребенка 

с позиций его возмож-

ностей и обеспечение 

условий развития по-

тенциалов личности и 

функциональных воз-

можностей; 

– предотвращение си-

туаций буллинга, мо-

бинга, стигматизации 

обучающихся с особы-

ми образовательными 

потребностями в обра-

зовательной среде; 

– изменение пара-

дигмальных основ пе-

дагогической подго-

товки. 

Слабые стороны: 

– отсутствие данных 

исследований, позво-

ляющих номинировать 

образовательные по-

требности разных групп 

современных обучаю-

щихся с ООП (одарен-

ные, дети, находящиеся 

в тяжелой жизненной 

ситуации, педагогически 

запущенные и др.); 

– отсутствие научно 

обоснованных класси-

фикационных критериев 

типологии ООП обу-

чающихся. 

Поле «Cлабые сторо-

ны и возможности» 

(«СЛВ»): 

– проведение науч-

ных исследований по 

изучению образова-

тельных потребностей 

обучающихся и созда-

ние типологий ООП для 

разных групп обучаю-

щихся; использование 

научных подходов в 

подготовке педагогиче-

ских работников с ис-

пользованием идей и 

принципов инклюзив-

ной и специальной пе-

дагогики. 

Поле слабые стороны 

и угрозы («СЛУ»): 

– деформированное 

развитие образователь-

ной практики, ориенти-

рующейся на узкий 

спектр особых образо-

вательных потребно-

стей, относящийся к 

обучающимся с осо-

бенностями психофи-

зического развития. 
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Показателями развития обра-

зовательной инклюзии в контек-

сте ООП могут быть следующие 

положения: 

– образовательная инклюзия 

нормативно и в образовательной 

практике определяется в отноше-

нии гетерогенной категории де-

тей с особыми образовательными 

потребностями, т. е. образова-

тельная инклюзия предполагает 

включение, обеспечение равно-

правного участия в образователь-

ном процессе обучающихся с 

разными индивидуальными ООП; 

– особые образовательные по-

требности как феномен рассмат-

риваются в динамике, обусловлен-

ной возрастными особенностями, а 

также условиями социальной си-

туации развития ребенка; 

– в учреждении образования 

особые образовательные потреб-

ности обучающихся персонифи-

цированы: определены характер 

ООП, особенности их проявле-

ния, трудности, с которыми стал-

кивается ребенок, причины их 

возникновения, форма и вариан-

ты педагогической поддержки 

ребенка в развитии его личност-

ных потенциалов и функцио-

нальных возможностей; 

– созданные образовательные 

условия конгруэнтны характеру 

индивидуальных ООП каждого 

ребенка и призваны удовлетво-

рить их; 

– удовлетворение индивидуаль-

ных ООП стратегически направ-

лено на развитие личностных 

потенциалов и функциональных 

возможностей ребенка; 

– организация образовательного 

процесса характеризуется вариа-

тивностью предлагаемых моде-

лей образовательных маршрутов 

и включения ребенка в совмест-

ный образовательный процесс на 

основе учета его индивидуальных 

образовательных потребностей и 

результатов мониторинга разви-

тия личностных потенциалов и 

функциональных возможностей; 

– модели образовательных мар-

шрутов определяются не только 

организационными формами, но 

и содержательным наполнением 

образования (адаптация, модифи-

кация содержания и методиче-

ских приемов) с учетом индиви-

дуальных ООП обучающегося, а 

также характером и полнотой 

оказываемой педагогической 

поддержки; 

– изменение образовательного 

маршрута (содержательного на-

полнения образования) происхо-

дит на основе анализа и оценки 

совокупности показателей учеб-

ных достижений обучающегося, 

развития его личностных потен-

циалов и функциональных воз-

можностей, психологического 

благополучия, социального раз-

вития и социальной состоятель-

ности. 

Таким образом, одним из ве-

дущих стратегических направле-

ний развития образовательной 
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инклюзии является контекст 

ООП обучающихся. Знание и учет 

выявленных и описанных страте-

гий и показателей развития образо-

вательной инклюзии в контексте 

ООП позволяют принимать управ-

ленческие решения и проводить 

мониторинговые процедуры, уста-

навливающие эффективность реа-

лизации инклюзивной образова-

тельной практики. 
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