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Аннотация. На современном этапе 

развития общего и специального (де-

фектологического) образования ши-

роко обсуждаются вопросы повыше-

ния эффективности образования обу-

чающихся, в том числе с ограничен-

ными возможностями здоровья. Пер-

сонализация рассматривается как 

один из подходов, обеспечивающих 

раскрытие личностного потенциала и 

самореализацию детей данной кате-

Abstract. At the present stage of the 

development of general and special 

(defectological) education, issues of 

increasing the effectiveness of training 

students, including those with disabili-

ties, are widely discussed. Personaliza-

tion is considered as one of the ap-

proaches that ensure the realization of 

personal potential and self-realization of 

children of this category. The purpose of 

the article is to correlate the content of 

  © Дружинина Л. А., Осипова Л. Б., Лапшина Л. М., Коробинцева М. С., 2023 



Специальное образование. 2023. № 4 13 

гории. Цель статьи заключается в соот-

несении содержательных сторон харак-

теристик, условий, подходов персона-

лизации образования с пониманием 

сущности предпосылок персонализации 

образования детей дошкольного воз-

раста с ОВЗ различных категорий в 

дефектологической науке. Методами 

исследования являются анализ и реф-

лексия научной литературы по пробле-

ме образования детей с ОВЗ.  

В статье рассматриваются возмож-

ности персонализации образования 

детей дошкольного возраста с огра-

ниченными возможностями здоровья 

(ОВЗ). Представлены исследования в 

области дефектологии в двух направ-

лениях. В рамках первого направле-

ния рассмотрены маркеры персонали-

зации образования в контексте исто-

рического аспекта изучения образо-

вания лиц с ОВЗ в разные периоды 

становления специального образова-

ния в России (Н. Н. Малофеев). В 

рамках второго направления автора-

ми предпринята попытка соотнесения 

содержательных сторон характери-

стик, условий, подходов персонали-

зации образования с пониманием его 

сущности в отношении воспитания, 

обучения, развития и коррекции де-

тей с ОВЗ в трудах отечественных 

ученых-дефектологов. В статье дока-

зана необходимость и целесообраз-

ность персонализации образования 

детей дошкольного возраста с ОВЗ 

разных категорий. Авторами статьи 

представлен механизм, включающий 

четыре стадии процесса персонализа-

ции образования детей дошкольного 

возраста с ОВЗ, показывающий уве-

личение возможности самостоятель-

ности ребенка в деятельности, а так-

же место и роль взрослого в коррек-

ционном процессе. 

the characteristics, the conditions and 

the approaches to the personalization of 

education with an understanding of the 

essence of the prerequisites for the per-

sonalization of the learning of preschool 

children with disabilities of various cat-

egories in defectology. The research 

methods include analysis and reflection 

of scientific literature on the problem of 

education of children with disabilities. 

The article discusses the possibilities of 

personalization of the education of pre-

school children with disabilities. It presents 

a review of research in the field of defec-

tology in two areas. Within the frames of 

the first area, the article considers the 

markers of personalization of education in 

the context of the historical aspect of stud-

ying the education of persons with disabili-

ties in different periods of the formation 

and development of special education in 

Russia (N.N. Malofeev). As part of the 

second area, the authors make an attempt 

to correlate the content of the characteris-

tics, the conditions and the approaches to 

the personalization of education with an 

understanding of its essence with reference 

to upbringing, training, development and 

rehabilitation of children with disabilities 

in the works of domestic scholars-defecto-

logists. The research methods include 

analysis and reflection of scientific litera-

ture on the problem of education of chil-

dren with disabilities. The article proves 

the necessity and expediency of personali-

zation of the education of preschool chil-

dren with disabilities of different catego-

ries. The authors of the article present a 

mechanism that includes four stages of the 

process of personalization of education of 

preschool children with disabilities, show-

ing an increase in the child’s ability to do 

things independently, as well as the place 

and role of an adult in the rehabilitation 

process. 
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Введение 

В настоящее время в мире 

значительно пересматриваются 

взгляды на права и возможности 

социализации лиц с ограничен-

ными возможностями здоровья 

(ОВЗ). Одной из ключевых задач 

в области их образования являет-

ся обеспечение его доступности и 

качества в соответствии с по-

требностями личности, особенно-

стями развития, ее способностя-

ми и интересами. Пересмотр со-

держания образования лиц дан-

ной категории связан с переносом 

акцентов непосредственно с фор-

мирования ряда знаний, умений и 

навыков на обеспечение условий 

для овладения комплексом ключе-

вых специальных компетенций, 

позволяющих лицам с ОВЗ прояв-

лять активность и самостоятель-

ность в познании окружающего 

мира, ориентировке в нем, способ-

ствующих реализации социально-

адаптивных навыков в различных 

жизненных ситуациях. На наш 

взгляд, именно персонализация как 

современный образовательный 

тренд может являться эффектив-

ным средством совершенствования 

образования лиц с ОВЗ, в том чис-

ле детей с ОВЗ дошкольного воз-

раста, обеспечивающего равно-

правный выбор образа жизни 

детьми наравне со всеми членами 

общества. Роль персонализации в 

данном случае заключается в воз-

можности проявления субъектной 

позиции обучающегося в процессе 

его социальной адаптации и инте-

грации в общество. 

Сущность персонализации 

образования достаточно широко 

представлена в психолого-педаго-

гических исследованиях. А. В. Ко-

нобеев, Я. А. Юхимук, В. Д. Вой-

цеховская, М. Э. Шчекич [16] пи-

шут о необходимости адаптации 

обучения согласно потребностям 

и образовательным возможно-

стям учащегося; Л. С. Подымова, 

Я. Ю. Полякова, О. В. Чуприя-

нова [20] заостряют внимание на 

целесообразности применения 

индивидуальных образователь-

ных траекторий с целью обеспе-

чения персонализации образова-

ния; Н. В. Савина [23] подчерки-

вает значимость создания усло-

вий для проявления самостоя-

тельности учащихся, поощрения 

их инициативы. В педагогике 
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персонализацию рассматривают 

как особый подход, при реализа-

ции которого в процессе обуче-

ния происходит развитие лично-

сти [16; 25]. Характеристики пер-

сонализации определены Н. В. Са-

виной [23] — возможность уча-

щегося делать самостоятельный 

выбор интересного и значимого 

для него учебного материала, про-

являть индивидуальность, актив-

ность при обучении. Для реализа-

ции персонализации образования 

необходимо создание условий ее 

обеспечения: создание предметно-

развивающей, мотивирующей и 

социально-коммуникативной сре-

ды с обязательным включением 

ребенка с целью формирования 

его личности. 

Вместе с тем в научных рабо-

тах в области специальной педа-

гогики целостного освещения 

вопросов персонализации обра-

зования детей с ОВЗ до настоя-

щего времени не было представ-

лено. Однако теоретический ана-

лиз специальной литературы по-

зволил рассмотреть имеющиеся в 

дефектологических исследовани-

ях данные в контексте характери-

стик, условий и подходов к пер-

сонализации образования. 

Цель — выявить предпосылки 

персонализации образования де-

тей с ОВЗ в контексте дефектоло-

гических исследований. 

Реализация поставленной це-

ли обеспечивается решением сле-

дующих задач: 

– рассмотреть идеи персонали-

зации образования лиц с ОВЗ в 

историческом аспекте; 

– соотнести содержательные сто-

роны характеристик, условий, 

подходов персонализации обра-

зования с пониманием сущности 

образования детей с ОВЗ в тру-

дах отечественных и зарубежных 

ученых-дефектологов. 

Теоретической базой работы 

послужили концепции: 

– А. В. Петровского [17], Н. В. Са-

виной [23], Н. Н. Мироненковой, 

Е. В. Сусименко [13] — о персона-

лизации личности; 

– Л. С. Выготского [2] — о со-

циальном воспитании, о своеоб-

разии развития аномального ре-

бенка; 

– Н. Н. Малофеева [12] — об 

эволюции взглядов государства и 

общества на лиц с ОВЗ; 

– С. Б. Лазуренко [9] — о необ-

ходимости учета состояния здо-

ровья ребенка и результатов его 

психолого-педагогического об-

следования как основы содержа-

ния коррекционно-педагогической 

работы; 

– Т. А. Соловьевой [24] — 

о возможности успеха образова-

ния ребенка с ОВЗ в инклюзии 

при условии учета его индивиду-

ально-личностных различий. 

Результаты и обсуждение 

В конце ХХ — начале ХХI в. 

отечественное дефектологическое 

знание развивается согласно ме-
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тодологическим концепциям и 

учениям Л. С. Выготского [2], что 

находит отражение в научных 

исследованиях, касающихся как 

теоретических, так и практиче-

ских аспектов образования детей 

с ограниченными возможностями 

здоровья (ОВЗ). 

Идеи ученого о «социальном 

воспитании» согласуются с усло-

виями персонализации образова-

ния, касающимися необходимо-

сти обеспечения функционирова-

ния и проявления ребенка в соци-

ально-коммуникативных взаимо-

действиях как индивидуальности, 

формирования его как личности. 

Отдавая приоритетную роль 

качественной диагностике акту-

ального развития ребенка и ком-

пенсации имеющихся у него вто-

ричных отклонений, ученый ак-

центирует внимание на необхо-

димость выявления сильных сто-

рон в развитии ребенка, его по-

тенциальных возможностей, ин-

тересов, что находит свое отра-

жение в сущности ряда подходов 

персонализации образования (ан-

тропологический, гуманистиче-

ский, личностно ориентирован-

ный, индивидуальный). 

Теория Л. С. Выготского о 

своеобразии развития аномально-

го ребенка дает понимание необ-

ходимости ориентации специаль-

ного образования на развитие лич-

ности в соответствии с социокуль-

турными ценностями, на обеспече-

ние своевременности организа-

ции коррекционных мероприятий, 

дифференцированности форм, ме-

тодов и средств обучения ано-

мальных детей. 

В начале XXI века идеи ученого 

продолжили свое развитие в фун-

даментальных и прикладных иссле-

дованиях отечественных ученых-

дефектологов. В трудах Н. В. Баб-

киной, И. А. Коробейникова [1] 

представлена типологическая 

дифференциация ЗПР как основа 

индивидуализации и компенсации 

нарушенного развития; Е. А. Ек-

жанова [5] посредством занятий 

изобразительной деятельностью 

показывает возможности компен-

сации дефекта детей с интеллек-

туальными нарушениями, подби-

рая задания согласно возможно-

стям и интересам ребенка; 

Д. М. Маллаев [10], В. З. Кантор 

[6], Г. В. Никулина [15], Л. И. Плак-

сина [19] в своих исследованиях 

говорят о необходимости всесто-

роннего изучения детей с нару-

шениями зрения разной степени 

тяжести, особенностях их психо-

физического развития как основы 

формирования социально-комму-

никативного поведения; в иссле-

дованиях С. Б. Лазуренко [9], 

О. Г. Приходько [21] показаны 

модели и системы оказания помо-

щи детям раннего возраста с нару-

шениями в развитии с учетом их 

состояния здоровья и познаватель-

ных возможностей; Т. А. Со-

ловьева [24] обосновала возмож-

ность включения детей с ОВЗ в 
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условия инклюзивного образова-

ния, опираясь на системный под-

ход к его организации; О. И. Ку-

кушкиной [8] в образовательный 

процесс детей с ОВЗ введены 

информационные технологии как 

средство коррекции имеющихся 

отклонений в их развитии. Таким 

образом, на современном этапе 

развития специального образова-

ния описаны типологические 

группы детей с ОВЗ разных кате-

горий, различные организацион-

ные формы работы с ними, сред-

ства, обеспечивающие доступ-

ность образования, методики ди-

агностики и коррекции. 

В последнее тридцатилетие, в 

конце XX и начале XXI в., осу-

ществлялся научный поиск эф-

фективных путей воспитания и 

обучения детей с ОВЗ, обеспечи-

вающих их максимальную само-

актуализацию. Персонализация, 

на наш взгляд, один из современ-

ных путей развития образования, 

способствующий проявлению ак-

тивности воспитанника в различ-

ных видах деятельности [26]. Це-

лостных научных исследований 

персонализации образования де-

тей с ОВЗ нами не обнаружено, 

вместе с тем в ряде дефектологи-

ческих научных работ мы нахо-

дим суждения, идеи, которые 

можно отнести к предпосылкам 

персонализации. 

В ходе рефлексии имеющихся 

научных исследований мы выде-

ляем два их направления, в рам-

ках которых, на наш взгляд, за-

ложены предпосылки персонали-

зации. 

Прежде всего обращаем вни-

мание на ретроспективный анализ 

проблемы становления и развития 

специального образования в Рос-

сии, представленный Н. Н. Мало-

феевым [12]. 

Идеи персонализации образо-

вания проходят длительный путь 

развития, который, по нашему 

мнению, согласуется с эволюцией 

взглядов государства и общества 

на лиц с ОВЗ (Н. Н. Малофеев) 

как субъектов жизненного и об-

разовательного пространства. 

Н. Н. Малофеев [12] в истори-

ческом аспекте подробно описы-

вает изменение отношений к ли-

цам с отклонениями в развитии и 

взглядов общества на необходи-

мость их образования: от крайне 

негативных представлений и 

убеждений до понимания необ-

ходимости их обучения, социали-

зации и интеграции в общество, 

формирования их самостоятель-

ности, умения приспосабливаться 

к изменяющимся условиям жиз-

недеятельности. 

Долгое время забота о лицах с 

ОВЗ носила только лишь попечи-

тельский характер, что служило 

препятствием к пониманию целе-

сообразности активного участия 

лиц с отклонениями в развитии в 

общественной жизни, не преду-

сматривало возможности прояв-

ления ими своей индивидуально-
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сти. Отсутствовал запрос госу-

дарства на становление человека 

с отклонениями в развитии как 

личности, наделенной персо-

нальными качествами. 

Гуманистические взгляды на 

лиц с отклонениями в развитии, 

возможность их образования, ус-

воения ими культурно-социальных 

ценностей общества появляются 

лишь в эпоху Возрождения. 

И только в ХХ в., в условиях 

систематического образования 

детей с отклонениями в развитии 

разных категорий, приходит 

осознание возможности и необ-

ходимости формирования «об-

ходных», социально-адаптивных 

способов ориентации их в окру-

жающей действительности за 

счет коррекционно-компенсатор-

ного воздействия на весь ход от-

клоняющегося психофизического 

развития детей, обусловленного 

первичным дефектом. 

Постепенно в обществе стано-

вится актуальным вопрос о пре-

доставлении обучающимся с от-

клонениями в развитии равных 

возможностей (наравне со здоро-

выми сверстниками) в образова-

нии, труде, общественной жизни. 

Н. Н. Малофеевым представ-

лены данные о работе комиссии 

РФ по делам ЮНЕСКО, решени-

ем которой было декларировано 

право лиц с нарушениями в раз-

витии на получение образования 

без дискриминации с учетом их 

состояния здоровья и образова-

тельных потребностей, потенци-

альных возможностей в условиях 

тесного взаимодействия педаго-

гов, родителей и самих детей. 

Необходимо отметить, что не-

смотря на определенные дости-

жения в сфере образования лиц с 

ОВЗ, до настоящего времени 

проблема развития их личностно-

го потенциала, обеспечения воз-

можности их активного проявле-

ния в социуме, социализации и 

самореализации остается акту-

альной. 

Важно подчеркнуть, что научно-

экспериментальный поиск средств 

и форм обучения (в частности, 

интегрированного) детей с откло-

нениями в развитии ориентирован 

на предоставление права каждому 

ребенку развиваться в своем пер-

сональном темпе. 

Можно утверждать, что в тру-

дах Н. Н. Малофеева [12] обозна-

чены общие ориентиры, позво-

ляющие увидеть зерно персонали-

зации образования детей с ОВЗ. 

Сказанное можно соотнести с 

некоторыми ее характеристика-

ми: самостоятельный выбор ре-

бенком места, времени, темпа и 

способов обучения, содействие 

между участниками образова-

тельных отношений для дости-

жения целей образования. 

Обратимся к характеристике 

второго направления исследова-

ний — отражению идей персона-

лизации в трудах ученых-

дефектологов, посвященных сущ-
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ности изучения, обучения, воспи-

тания детей с ОВЗ и оказания им 

коррекционной помощи. 

Основными подходами к реа-

лизации персонализации образо-

вания являются антропологиче-

ский, гуманистический, личност-

но ориентированный, деятельно-

стный, индивидуальный [26]. Со-

держательные стороны данных 

подходов в контексте персонали-

зации перекликаются с понима-

нием сущности образования де-

тей с ОВЗ в работах отечествен-

ных ученых. 

Сущность реализации антро-

пологического подхода персона-

лизации образования соотносится 

со знанием индивидуальных осо-

бенностей ребенка, что обеспечи-

вает организацию адекватного 

психолого-педагогического со-

провождения. 

В работах Л. И. Плаксиной 

[19] подчеркивается важность 

такого подхода к изучению пси-

хофизического развития детей с 

ОВЗ, который позволит квалифи-

цировать структуру дефекта, вы-

явить вторичные отклонения, 

обусловливающие трудности их 

социальной адаптации, опреде-

лить соотношения первичного и 

вторичного дефектов. 

О. Г. Приходько [21] впервые 

разработала теоретико-методоло-

гические и организационно-

технологические основы модели 

ранней системной комплексной 

помощи, обеспечивающей ком-

пенсацию нарушений развития 

детей раннего возраста с ДЦП, их 

образование и социальную адап-

тацию, а также адекватное кли-

нико-психолого-педагогическое 

сопровождение согласно индиви-

дуальным биологическим и пси-

хологическим особенностям, при 

ведущей роли взрослого. 

О необходимости учета со-

стояния здоровья ребенка и ре-

зультатов его психолого-педаго-

гического обследования в опре-

делении последовательности и 

содержания коррекционно-педаго-

гической работы говорит С. Б. Ла-

зуренко [9]. Она подчеркивает 

роль определения исходного ха-

рактера трудностей организации 

взаимодействия ребенка с близ-

кими взрослыми и средой в це-

лом, выявления зоны его бли-

жайшего развития. 

Согласно деятельностному под-

ходу, ребенок удовлетворяет свои 

потребности, интересы, стремле-

ния именно в деятельности. 

Д. М. Маллаев [10] ориентирует 

дефектологов на учет специфики 

развития слепого и слабовидяще-

го ребенка при организации с 

ним различных видов игровой 

деятельности, что находит отра-

жение в предложенной автором 

модели коррекционной работы. 

Ученый акцентирует внимание не 

только на необходимости физи-

ческого развития ребенка с на-

рушениями зрения средствами 

игры, но и на формировании у 
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него нравственных представле-

ний и качеств, обеспечивающих 

максимально эффективное вхож-

дение в социум. Л. А. Дружи-

нина, Л. Б. Осипова, В. В. Дружи-

нин [3] указывают на необходи-

мость создания доступных усло-

вий для обеспечения самостоя-

тельной и сознательной двига-

тельной активности незрячих 

детей в индивидуальных и груп-

повых формах обучения, исходя 

из состояния их подготовленно-

сти и мотивации. Именно это 

способствует реализации совме-

стной деятельности педагога и 

ребенка в усвоении культурных 

норм восприятия и поведения. 

Широкий резонанс в научных 

исследованиях в области специ-

альной педагогики и психологии 

получили идеи индивидуального 

подхода. 

Т. А. Соловьева [24] утвер-

ждает, что успех образования 

ребенка с ОВЗ в инклюзии воз-

можен при условии учета инди-

видуально-личностных различий 

детей, их особых образователь-

ных потребностей и психофизи-

ческих возможностей. 

В работах Н. В. Бабкиной, 

И. А. Коробейникова [1], Л. Б. Оси-

повой, Л. А. Дружининой [4] по-

казано влияние характера и сте-

пени выраженности имеющихся у 

детей с задержкой психического 

развития, патологией зрения на-

рушений, а также социальных 

условий воспитания на возникно-

вение и проявление специфиче-

ских особенностей их психофи-

зического и личностного разви-

тия. Учеными разработан диагно-

стический инструментарий, по-

зволяющий детализировать про-

цедуру изучения моторной, по-

знавательной, эмоциональной, 

личностной сфер ребенка, вы-

явить имеющиеся проблемы, ус-

тановить причины социальной 

дезадаптации, что важно, по на-

шему мнению, при реализации 

индивидуализации образования в 

контексте персонализации. 

Таким образом, обозначенные 

нами подходы персонализации 

образования нашли достаточно 

широкое отражение в психолого-

педагогических исследованиях 

ученых-дефектологов. 

Взгляды ученых, касающиеся 

организации, содержания обуче-

ния, воспитания и коррекционной 

помощи детям с ОВЗ, в некото-

рых аспектах, по нашему мне-

нию, отражают характеристики 

персонализации образования. 

Раскрытие индивидуального 

потенциала личности как харак-

теристики персонализации обра-

зования прослеживается в иссле-

дованиях Е. П. Кузьмичевой [7], 

Ю. Т. Матасова [11], Г. В. Нику-

линой [15], В. З. Кантора [6], 

Е. А. Екжановой [5], О. И. Кукуш-

киной [8]. 

Е. П. Кузьмичева [7] убеди-

тельно доказывает, что при опре-

делении направлений и содержа-
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ния работы с ребенком с наруше-

нием слуха необходимо опирать-

ся на позитивные проявления и 

потенциальные возможности его 

развития, в частности сохранные 

анализаторы, для осуществления 

различных видов коммуникации. 

Подобного мнения придержива-

ется Ю. Т. Матасов [11] при опи-

сании содержания коррекцион-

ной работы с детьми, имеющими 

нарушения интеллекта. Авторы 

акцентируют внимание на важ-

ность компенсаторного развития 

детей с опорой на имеющийся у 

детей чувственный, практиче-

ский, социально-коммуникатив-

ный опыт. 

Г. В. Никулина [15] отмечает 

необходимость учета уровня ком-

пенсаторных возможностей ре-

бенка с нарушениями зрения, 

коммуникативного потенциала в фор-

мировании его коммуникативной 

культуры. 

В. З. Кантор [6] ориентирует 

нас на необходимость выявления 

в ребенке с нарушением зрения 

интересов, творческих способно-

стей, мотивов деятельности. Это 

позволяет дефектологу опреде-

лить нишу потенций ребенка к 

практическому и коммуникатив-

ному взаимодействию. 

В отличие от индивидуализа-

ции, персонализация образования 

обеспечивает возможность осу-

ществлять ребенком самостоя-

тельный выбор вида, места и 

темпа деятельности, значимых и 

понятных ему учебно-дидакти-

ческих средств. Е. А. Екжанова 

[5] показывает коррекционную 

направленность развития изобра-

зительной деятельности детей 

с разной степенью умственной 

недостаточности, которую видит 

в подборе понятного для ребенка 

учебного и дидактического мате-

риала, адекватного его интере-

сам, возможностям и образова-

тельным потребностям. 

Зная как общие, так и специ-

фические особенности развития 

детей с интеллектуальными нару-

шениями, педагог может гибко 

перестроить содержание работы с 

ребенком, определить темп его дея-

тельности в зависимости от готов-

ности к приему информации. 

Рассматривая возможности 

персонализации образования де-

тей с ОВЗ, считаем важными вы-

воды, сформулированные С. Б. Ла-

зуренко [9]. Она обосновывает 

необходимость учета варианта 

психического развития, состоя-

ния здоровья и физического раз-

вития ребенка, структуры его 

дефекта, способов познания ок-

ружающего мира, особенностей 

восприятия сенсорной информа-

ции, темпа усвоения нового. Это 

служит основой для определения 

организационно-содержательной 

стороны педагогической работы с 

ним. Количество, длительность и 

форма занятий, дидактический 

инструментарий и техническое 

оснащение, методы и приемы 
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коррекционно-педагогического воз-

действия должны определяться в 

зависимости от его особенностей 

и потребностей, актуального воз-

раста ребенка и зоны ближайшего 

психического развития. 

Идеи персонализации подтвер-

ждаются в исследованиях коллег за 

рубежом. L. Tetzlaff, F.G. Schmie-

dek [28] утверждают, что в про-

цессе обучения необходимо ис-

пользовать ресурсы обучающих-

ся, при этом выбирать способ, 

определять содержание и темп 

обучения в соответствии с их 

возможностями, что позволит 

устранить индивидуальные не-

достатки ребенка. 

Использование цифровых тех-

нологий выступает одним из ин-

струментов персонализации — 

позволяет проявлять позицию 

ребенка как субъекта образова-

тельного процесса. О. И. Кукуш-

кина [8] обосновывает необходи-

мость расширения спектра усло-

вий и средств обучения и коррек-

ции в образовании детей с ОВЗ 

различных категорий (задержка 

психического развития, наруше-

ние речи, слуха) за счет привле-

чения компенсаторно-дидактиче-

ского потенциала информационно-

коммуникационных технологий. 

Позиция ребенка как субъекта 

образовательного процесса, его 

активность и самостоятельность, 

проявление личности ребенка в 

социуме как индивидуальности — 

определяющие характеристики 

персонализации образования. 

В контексте образования детей 

с ОВЗ это сопряжено с формиро-

ванием у ребенка специальных 

коррекционно-компенсаторных 

способов познания окружающего 

мира [1; 15], ориентации в нем, 

самостоятельного функциониро-

вания, мобильности и проявления 

себя [6; 10; 11]. 

Обеспечение персонализации 

образования напрямую связано с 

созданием условий для самораз-

вития, самореализации и самоак-

туализации личности. 

Одним из условий персонали-

зации образования является кон-

струирование мотивирующей раз-

вивающей среды. 

Персонализация образования 

возможна при условии обеспече-

ния и создания условий для про-

явления личности ребенка в со-

циуме как индивидуальности [22]. 

Здесь целесообразно обратить 

внимание и на необходимость 

включения ребенка в социально-

коммуникационную среду (в се-

мье, образовательной организа-

ции) с целью формирования его 

личности. Для комфортного пре-

бывания и жизнедеятельности 

ребенка в окружающей среде 

Л. И. Плаксина, Л. А. Дружинина, 

Л. Б. Осипова [18] предлагают 

организовывать окружающее ре-

бенка пространство (предметное, 

социальное, коммуникативное) 

в соответствии с принципами дос-

тупности, превентивности, опти-

https://link.springer.com/article/10.1007/s10648-020-09570-w#ref-CR26
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мальной коррекционной напол-

ненности, единства педагога и 

ребенка. Только при этом усло-

вии возможно обеспечить свобо-

ду передвижения и деятельности 

ребенка с ОВЗ, его самостоятель-

ность. 

Выделяя приоритетную роль 

предметной среды как комплекса 

объектов, условий и средств в мо-

тивации ребенка к деятельности, 

формирования у него социальных 

навыков и представлений об ок-

ружающем, Е. А. Екжанова [5] 

обращает внимание на единство 

развивающей предметной среды 

и содержательного общения взрос-

лых с детьми. 

Необходимо подчеркнуть мне-

ние C. Б. Лазуренко [9] о значи-

мости учета индивидуальных 

особенностей детей раннего воз-

раста при создании предметно-

развивающей обстановки, спо-

собствующей формированию у них 

ведущего психологического спо-

соба взаимодействия с внешней 

средой. 

В свою очередь, зарубежные 

авторы Р. А. Мьюир, С. Д. Хо-

вард и Л. Кервин [14] делают ак-

цент на содержание высококаче-

ственной учебной среды, способ-

ствующей развитию и сохране-

нию позитивных отношений ме-

жду детьми и педагогами. 

Другим условием персонали-

зации образования является на-

личие у педагога умения гибко 

перестроить содержание и мето-

ды работы с ребенком в зависи-

мости от его готовности к приему 

и использованию информации. 

В теоретических положениях 

Б. К. Тупоногова [27] показана 

зависимость от зрительных воз-

можностей детей к приему и ис-

пользованию информации, в свя-

зи с этим осуществляется инди-

видуальный подбор соответст-

вующих дидактических и содер-

жательных средств, методов, 

приемов и способов организации 

обучения детей с нарушениями 

зрения. Именно в таких условиях 

возможно проявление субъектной 

позиции личности. 

В работах, представленных ра-

нее, рассматривая сущность персо-

нализации образования, Л. А. Дру-

жинина, Л. Б. Осипова [22; 26] 

описали четыре стадии механиз-

ма данного процесса примени-

тельно к детям дошкольного воз-

раста с ОВЗ. 

На первой стадии взрослый 

создает условия для вхождения 

ребенка в социум: помогает уста-

новить контакты со сверстниками 

и взрослыми, знакомит с пред-

метной средой и правилами ее 

освоения. 

На второй стадии взрослый 

способствует проявлению само-

стоятельности ребенка в позна-

нии окружающего мира с учетом 

его индивидуальных возможно-

стей и потребностей. 

На третьей стадии педагог ак-

тивизирует имеющийся, ранее 
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приобретенный опыт социально-

адаптивного поведения и направ-

ляет ребенка на усвоение спосо-

бов познания окружающей дей-

ствительности. 

На четвертой стадии взрослый 

и ребенок конструктивно взаимо-

действуют в условиях социокуль-

турной среды. 

Таким образом, механизм по-

казывает степень участия и роль 

взрослого в учебном процессе, 

а также меру формирования воз-

можности самостоятельности 

у ребенка и проявления его соб-

ственной инициативы. 

По результатам анализа ис-

следований в области дефектоло-

гической науки можно констати-

ровать, что основные идеи работ 

ученых, касающихся различных 

сторон коррекционно-образова-

тельного процесса (осуществле-

ние диагностических процедур, 

использование специальных прие-

мов и средств в обучении, орга-

низация предметно-развивающей 

среды и др.), согласуются с под-

ходами, условиями и характери-

стиками персонализации образо-

вания. 

Заключение 

В результате осуществления 

анализа научной литературы 

представим основные предпо-

сылки персонализации детей с 

ОВЗ. 

1. Накоплен богатый теоретиче-

ский опыт, позволяющий обеспе-

чить основные методологические 

подходы персонализации образо-

вания (антропологический, гума-

нистический, личностно ориен-

тированный, деятельностный, 

индивидуальный), что представ-

лено описанием необходимости 

комплексного, всестороннего изу-

чения состояния здоровья ребен-

ка, его типологических особенно-

стей, потенциальных возможно-

стей с целью обеспечения лично-

стного развития и способности 

проявлять свою индивидуаль-

ность в соответствии с социо-

культурными нормами. Базой для 

реализации данных подходов 

являются разработанные учены-

ми содержание диагностического 

инструментария как основы для 

определения направлений коррек-

ционно-компенсаторного воздей-

ствия; содержательные компонен-

ты коррекционной работы, ориен-

тированные на приоритет учета 

индивидуального своеобразия ре-

бенка, включения его в различные 

виды детской деятельности. 

2. Организационные и содержа-

тельные аспекты коррекционной 

работы в рамках психолого-

педагогического сопровождения 

детей с ОВЗ различных категорий 

согласуются с основными характе-

ристиками персонализации обра-

зования, что позволяет рассматри-

вать их в качестве ее предпосылок. 

Предпосылкой для обеспечения 

возможности осуществления само-

стоятельного выбора, проявления 
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активности, субъектной позиции 

служат результаты научных иссле-

дований, раскрывающие специфи-

ку подбора дидактического мате-

риала для занятий с ребенком со-

гласно его интересам, потребно-

стям и возможностям, механизм 

технологии сопровождения ребен-

ка в формировании у него коррек-

ционно-компенсаторных способов 

познания окружающего мира и 

ориентировки в нем. Другой пред-

посылкой, заключающейся в 

обеспечении гибкости образова-

тельных целей, методических 

подходов, вариативных техноло-

гий обучения, являются суждения 

ученых об учете зоны актуального 

и ближайшего развития ребенка, 

наличия сенсорного, практическо-

го, социального опыта, способов 

усвоения учебного материала. 

В этой связи предлагается варьи-

ровать продолжительность заня-

тий, форм их проведения, техни-

ческое обеспечение, альтернатив-

ных средств обучения, в том числе 

компьютерных технологий. 

3. Реализация условий персона-

лизации образования детей с ОВЗ 

находит свое отражение в работах 

ученых-дефектологов. Предпо-

сылкой персонализации образо-

вания является подробное дета-

лизированное описание проекти-

рования и построения предметно-

пространственной среды, позво-

ляющей ребенку функциониро-

вать в различных режимах со-

гласно собственным интересам, 

потребностям, возможности ус-

воения и переработки информа-

ции. Наряду с этим, в научных 

работах в области дефектологии 

акцентируется внимание на при-

оритете индивидуального стиля 

обучения, индивидуализации об-

разовательного процесса. 

Перспективы дальнейшего ис-

следования мы видим в разработ-

ке модели персонализации пси-

холого-педагогического сопрово-

ждения детей раннего и дошколь-

ного возраста с ОВЗ разных кате-

горий. 
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