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Аннотация. В статье проводится 

краткий анализ исследований, в кото-

рых рассматриваются вопросы фор-

мирования готовности будущих и 

действующих педагогов к осуществ-

лению инклюзивного образования 

детей с ограниченными возможно-

стями здоровья и понимания возмож-

ностей осуществления его практик в 

условиях адаптивной образователь-

ной среды. 

Представлен анализ реализации 

программы сопровождения будущих 

педагогов по изучению практическо-

го опыта работы Чеченского государ-

ственного педагогического универси-

тета. Описаны результаты анкетиро-

Abstract. The article contains a brief 

analysis of research touching upon the 

issues of formation of the readiness of 

future and current teachers to realize 

inclusive education for children with 

disabilities and the ability of the peda-

gogues to see the ways of using its prac-

tices in an adaptive learning environ-

ment.  

The article analyzes the implementa-

tion of the program of support for future 

teachers in the study of the practical 

experience of Chechen State Pedagogi-

cal University. The authors describe the 

results of a survey of students of peda-

gogical profiles of Chechen State Peda-

gogical University, which included 
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вания студентов педагогических про-

филей Чеченского государственного 

педагогического университета, вклю-

чавшие вопросы, ответы на которые 

позволяют установить особенности 

понимания и перспективы включения 

студентов в инклюзивный образова-

тельный процесс различных образо-

вательных и социальных учреждений. 

Полученные в ходе исследования 

результаты позволили сделать сле-

дующие выводы: выявлены трудно-

сти, связанные с психолого-педаго-

гическим взаимодействием в образо-

вательном процессе в общем образо-

вании педагогического состава из 

работников, не имеющих специально-

го дефектологического образования, 

которым необходимо активизировать 

и разнообразить формы предметных 

блоков в образовательном процессе 

вуза с обеспечением формирования 

инклюзивной культуры будущих учи-

телей. Раскрыта возможность разра-

ботки программы для формирования 

инклюзивной компетентности у бу-

дущих педагогов через проведение 

различных мероприятий. 

questions, the answers to which allowed 

establishing the peculiarities of under-

standing and the prospects for the inclu-

sion of students in the inclusive educa-

tional process of various education and 

social institutions. The results of the 

study allow the authors to draw the fol-

lowing conclusions: the study has re-

vealed difficulties associated with psy-

cho-pedagogical interaction in the gen-

eral education of the teaching staff con-

sisting of pedagogues without special 

defectological education, who need to 

activate and diversify the forms of sub-

ject blocks in the education process of 

the university through the formation of 

the inclusive culture of future teachers. 

The article shows the possibility of de-

veloping a program for the formation of 

inclusive competence of future teachers 

through various activities. 
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Введение 

Одним из приоритетных на-

правлений деятельности совре-

менной системы образования 

является реализация инклюзив-

ной практики, что объясняется 

актуальностью инклюзии в миро-

вой и российской системах обра-

зования. Подготовка специали-

стов для реализации инклюзив-

ной образовательной парадигмы 

рассматривается с позиций осо-

бой социальной значимости и 

соотносится с тем, насколько об-

щество в целом и, в частности, 

система образования готовы при-

нять детей с ограниченными воз-

можностями здоровья (ОВЗ) и 

осуществлять их обучение  в ус-

ловиях инклюзивного образова-

ния 1; 2; 11; 13; 14; 15; 17. 

Аналитический обзор литера-

туры дает представление о широ-

кой палитре исследований, в ко-

торых рассматриваются вопросы 
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формирования готовности буду-

щих и действующих педагогов 

к осуществлению инклюзивного 

образования детей с ОВЗ и пони-

мания возможностей осуществле-

ния его практик в условиях адап-

тивной образовательной среды 3; 

4; 5; 7; 8; 9; 12; 13; 18; 20; 25. 

Современные научные подхо-

ды к подготовке будущих педаго-

гов в системе высшего педагоги-

ческого образования предусмат-

ривают учет того, насколько спе-

цифика подготовки студентов 

(бакалавров, магистров) конкрет-

ной специальности соотносится 

с практикой инклюзивного обра-

зования 1; 3; 4; 5; 6; 7; 8; 9; 10 

и др.. 

Разрабатывая эффективные пе-

дагогические стратегии, направ-

ленные на создание условий для 

становления инклюзивной куль-

туры и возможности осуществ-

лять образовательный процессе в 

ситуации инклюзивного образо-

вания у студентов педагогических 

профилей Чеченского государст-

венного педагогического универ-

ситета, мы ориентируемся на по-

зиции исследователей о том, что 

отечественная система специаль-

ного образования является фун-

даментальной основой инклюзив-

ного образования 16; 19. В про-

цессе формирования у студентов 

базовых представлений об инклю-

зивном образовании детей с огра-

ниченными возможностями здо-

ровья (ОВЗ) основное внимание 

исследователи обращают на со-

ответствующую этому процессу 

безбарьерную психолого-педаго-

гическую среду и методическое 

оснащение 3; 13; 15; 18. 

Мы опираемся на мнение  

Л. М. Беткер о том, что «на сего-

дняшний день жизнеспособность и 

действенность интеграции детей с 

отклонениями в развитии в соци-

ально-культурную и общеобразо-

вательную среду зависит от созда-

ния так называемой системы инк-

люзивного образования, опираю-

щейся на достижения предшест-

вующих социально-педагогиче-

ских систем и их опыт» 6, с. 92. 

Проводится рассмотрение и ана-

лиз инклюзивных диспозиций 

будущих педагогов, что требует 

дальнейшего изучения и соотне-

сения с конкретными образова-

тельными возможностями при 

подготовке студентов 14; 23. 

Оценивая процессы инклю-

зивных практик, исследователи 

приходят к выводу о том, что они 

могут полноценно существовать 

в условиях образовательных ор-

ганизаций при применении тех-

нологий коррекционной работы 

с детьми с особыми образователь-

ными потребностями всеми уча-

стниками образовательных отно-

шений 1; 5; 14; 24; 26. 

Основная часть 

Проблема исследования за-

ключается в изучении представ-

лений студентов педагогических 
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профилей Чеченского государст-

венного педагогического универ-

ситета о специфике инклюзивно-

го образования и выявлении де-

фицитов сформированности инк-

люзивной культуры и психологи-

ческих барьеров готовности к ра-

боте в условиях инклюзивного 

образования у студентов педаго-

гических профилей. 

Целью исследования стали 

изучение и анализ представлений 

студентов о проблемах инклю-

зивного образования нормоти-

пичных детей и детей с ОВЗ. 

В ходе реализации программы 

сопровождения молодых педаго-

гов был изучен практический 

опыт работы Чеченского государ-

ственного педагогического уни-

верситета. Анализ его позволил 

констатировать, что у выпускни-

ков — бакалавров педагогических 

профилей очной и заочной формы 

обучения возникают определен-

ные сложности в психолого-

педагогическом сопровождении и 

продуктивном общении с обу-

чающимися с ОВЗ и их родителя-

ми, а также с родителями нормо-

типичных детей по вопросам инк-

люзивного образования. 

Для определения направлений 

образовательной деятельности со 

студентами в рамках формирова-

ния инклюзивных практик в ус-

ловиях вузовской подготовки 

было проведено изучение пред-

ставлений студентов о проблемах 

инклюзивного образования детей 

с разным уровнем образователь-

ных потребностей. 

Студентам педагогических про-

филей была предложена анкета. 

В нее входили вопросы, ответы 

на которые, как мы предположи-

ли, позволят разработать блок 

практико-ориентированных зада-

ний для включения их в практи-

ческую подготовку в соответст-

вии с разработанной моделью по 

направлению подготовки 44.03.01 

«Педагогическое образование». 

Был сделан анализ ответов 

100 студентов на восемь вопро-

сов анкеты, где каждый вопрос 

предполагал ответ(ы), соответст-

вующий (-ие) мнению студента, 

по выбору одного или двух опре-

делений инклюзивного образова-

ния и его критериев, выбору ка-

тегории детей, которым необхо-

димо это образование, а также 

ряда иных положений, свиде-

тельствующих о понимании инк-

люзивной культуры в реалиях 

современного общества. 

Респонденты посчитали наи-

более правильными следующие 

определения инклюзивного обра-

зования из четырех вариантов. 

69 % респондентов выбрали оп-

ределение, где отмечалась, что 

эта система должна учитывать 

и признавать потребностно-моти-

вационные различия всех детей, 

относящихся к разным этниче-

ским и социально-возрастным груп-

пам, с разными стартовыми воз-

можностями. 23 % студентов вы-



Специальное образование. 2024. № 3 204 

брали понятие, в котором опора 

делается на признание этого об-

разования для всех детей без вы-

деления их особенностей по фи-

зическим, интеллектуально-эмо-

циональным, социально-языковым 

и иным особенностям. 8 % сту-

дентов приняли определение, где 

опора делается на признание то-

го, что это непосредственное обу-

чение детей с ОВЗ по специаль-

ным программам и взаимодейст-

вие с другими детьми в досуго-

вой деятельности. 

Здесь необходимо отметить, 

что анкеты были предложены 

студентам третьих курсов очного 

и заочного отделения. Многие из 

них уже включились в той или 

иной степени в процесс педаго-

гической работы с детьми в сис-

теме инклюзивного образования. 

Нет респондентов, которые вы-

брали бы в качестве значимого 

определения то, где инклюзивное 

образование трактуется как со-

вместное обучение детей с раз-

ными возможностями по единым 

программам. 

Определяя группы детей, ко-

торых необходимо обеспечивать 

качественным и доступным обра-

зованием в условиях инклюзив-

ного образования, из трех вари-

антов ответов 63 % респондентов 

выбрали вариант «всех детей до-

школьного и школьного возрас-

та», 37 % участников опроса вы-

брали «детей с разными наруше-

ниями». 

Никто из участников опроса 

не выбрал вариант «детей миг-

рантов». Проанализировав пози-

ции студентов при ответе на этот 

вопрос, мы пришли к выводу о 

том, что с будущими учителями 

необходимо вести научную дис-

куссию, знакомя их с мнениями 

ученых и практиков по тому, кого 

же они в своей педагогической 

деятельности будут обеспечивать 

качественным и доступным обра-

зованием в условиях инклюзив-

ного образования. 

Авторы статьи сходятся во 

мнении, что такое образование 

необходимо предоставить всем 

детям и каждому ребенку. Это и 

является основной идеей инклю-

зивного образования. 

Далее респондентам было 

предложено сделать выбор по 

вопросу, какие критерии эффек-

тивности инклюзивного образо-

вания считаются важными. 

Проанализировав параметры 

выбора студенческой аудиторией 

критериев эффективности инк-

люзивного образования, авторы 

статьи выделили сложности по-

нимания этого процесса будущи-

ми молодыми специалистами. 

Если студенты заочного отделе-

ния, имеющие некоторый опыт 

педагогической работы, выделя-

ли по три-четыре критерия, то 

большинство студентов дневного 

отделения выделили по одному-

два критерия. Никто не выделил 

критерий «формирование соци-



Специальное образование. 2024. № 3 205 

ального и культурного опыта 

только у детей с инвалидностью» 

и критерия, соответствующего 

тому, что родителям детей с ОВЗ 

необходимо выделять время на 

собственные дела. 

43 % ответов соответствовали 

критерию, определяющему ус-

пешность социализации детей 

этой категории, а также крите-

рию, связанному с тем, что вхож-

дение в инклюзивную культуру 

является важным параметром для 

социализации всех детей. 

34 % ответов соотносились 

с тем, что студенты считали воз-

можным введение в инклюзив-

ную культуру родителей, воспи-

тывающих нормативно разви-

вающихся детей. 23 % респон-

дентов обратили внимание толь-

ко на один из критериев, который 

они посчитали значимым — 

«вхождение в культуру инклюзии 

всех детей». 

Анализ результатов ответов 

по критериальному параметру 

дает основание сделать каждый 

из них предметом обсуждения 

в процессе обучения студентов. 

Ведь некоторые позиции по каж-

дому критерию являются доста-

точно дискуссионными и содер-

жательно определяющими для 

решения задач инклюзивного об-

разования. 

Следующий вопрос о том, не-

обходимо ли рассматривать куль-

туру инклюзии в общественном 

пространстве не только с позиций 

положительной реализации инк-

люзивного образования, но и как 

значимый параметр целостного 

образования в Российской Феде-

рации, предполагал три варианта 

ответа: да; нет; не знаю.  

Перспективным для развития 

идеи инклюзивного образования 

в среде будущих педагогов авто-

ры статьи посчитали то, что 

100 % респондентов ответили 

«да». Рассмотрение этого вопроса 

выводит дискуссию со студента-

ми на достаточно интересный 

философский и социально-педа-

гогический уровень. 

Следующий вопрос анкеты 

предполагал выделение респон-

дентами вариантов трактовки по-

нятия «инклюзивная культура», 

представляющихся каждому уча-

стнику опроса наиболее полными 

и правильными. 

Выбор определения понятий 

«инклюзивная культура» привел 

к достаточно широкому распре-

делению мнений респондентов. 

Именно эти трактовки понятия 

и их выбор студентами стали 

важными составляющими для 

дискуссии по той проблеме инк-

люзивной культуры, которая изу-

чается авторами статьи в ходе 

осуществления проекта «Педаго-

гические стратегии формирования 

инклюзивной культуры у будущих 

учителей в образовательном про-

странстве России и Азербайджа-

на», в рамках которого будет 

предложена модель практической 
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подготовки студентов посредст-

вом разработки и интеграции в 

образовательный процесс прак-

тико-ориентированных заданий, 

организации и проведения совме-

стной педагогической практики в 

инклюзивных организациях Гроз-

ного и Баку, развития волонтер-

ской деятельности, а также по-

средством программы «Форми-

рование инклюзивной компе-

тентности будущих педагогов», 

включающей цикл просветитель-

ских, образовательных и научных 

мероприятий (научные и образо-

вательные семинары, практику-

мы, тренинги, инклюзивные во-

лонтерские и исследовательские 

проекты) в рамках реализации 

академической мобильности сту-

дентов педагогических профилей 

Чеченского государственного педа-

гогического университета и Азер-

байджанского университета язы-

ков. 

При рассмотрении следующе-

го вопроса анкеты необходимо 

было выделить последователь-

ность технологической цепочки, 

дающей возможность установить 

основные параметры ее реализа-

ции для решения задач формиро-

вания инклюзивной культуры. 

Предлагалось расставить номера 

у каждого пункта для определе-

ния его положения в этой цепоч-

ке. При выделении ее последова-

тельности 77 % респондентов 

обратили внимание на необходи-

мость получения определенных 

знаний по инклюзивной культуре 

участниками образовательного 

процесса — взрослыми. 

Далее предполагалось сфор-

мировать у них отношение к это-

му процессу, а затем получить 

реальный опыт деятельности в инк-

люзивном образовательном про-

странстве. 23 % студентов посчита-

ли, что только получение опыта 

работы с детьми с ОВЗ и детьми-

инвалидами может дать знания 

по инклюзивной культуре и по-

зволит сформировать положи-

тельное отношение к инклюзив-

ному образованию и необходи-

мое положительное восприятие 

этого процесса. 

Вопросы вариативности тех-

нологической цепочки по форми-

рованию инклюзивной культуры 

также станут предметом рассмот-

рения в рамках проекта «Педаго-

гические стратегии формирова-

ния инклюзивной культуры у бу-

дущих учителей в образователь-

ном пространстве России и Азер-

байджана». 

Сложным был для ответов рес-

пондентов следующий вопрос, 

предполагавший понимание того, 

что следует считать адаптацией 

образовательной среды под воз-

можности каждого ребенка с огра-

ниченными возможностями, что 

для этого необходимо сделать и 

что уже делается в образователь-

ных организациях. Студенты выде-

ляли то, что считали значимым для 

этого процесса, но предложение 
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дописать свои пожелания для этого 

процесса остались без ответов. 

Необходимо отметить, что це-

лостно и полно этот процесс не 

увидели не только студенты 

дневного обучения, еще не име-

ющие опыта практической рабо-

ты, но и студенты заочного отде-

ления, уже имеющие некоторый 

практический опыт. Основное вни-

мание 60 % респондентов обра-

тила на себя важность создания 

условий в пространстве учрежде-

ния для нужд детей разных нозо-

логических групп, т. е. анкети-

руемые посчитали наиболее зна-

чимым реформирование про-

странственной среды под нару-

шения каждого ребенка с ОВЗ. 

Также опрашиваемые указали 

необходимость методически под-

готовить к работе с этим контин-

гентом детей педагогический 

персонал. 

13 % студентов обратили вни-

мание на параметр, отражающий 

перспективы использования воз-

можностей семьи, которая при-

нимает участие в образователь-

ный процесс. 

Практически 100% респон-

дентов посчитали необходимым 

пояснения нормально развива-

ющимся обучающимся того, 

что психофизические недостат-

ки одноклассников требуют от 

окружающих их сверстников 

умения помогать им и правиль-

но осуществлять сотрудничест-

во с ними. 

34 % студентов обратили вни-

мание на важность предоставле-

ния учителям дополнительных 

знаний в системе подготовки и пе-

реподготовки по работе с детьми 

с особыми образовательными по-

требностями. Никто из студентов 

не выделил параметр, касающий-

ся доступной нравственно-психо-

логической подготовки норма-

тивно развивающихся сверстни-

ков для понимания специфики 

совместного обучения с ними 

детей с ОВЗ и детей-инвалидов. 

Последний вопрос анкеты, ка-

сающийся мнения респондентов 

о том, имеет ли образовательная 

инклюзия ограничения в связи с 

уровнем сложности нарушения 

развития, когда возникают мак-

симальные, подчас непреодоли-

мые трудности вхождения ребен-

ка в образовательное пространст-

во массовой школы, предполагал 

следующие варианты ответа: да; 

возможно; нет; не знаю.  

Количественно ответы распре-

делились следующим образом: 

74 % студентов ответили «воз-

можно», 26 % респондентов — 

«да». Варианты ответов «нет» и 

«не знаю» не были представлены. 

Необходимо отметить, что ан-

кетирование заинтересовало сту-

дентов и они высказали письмен-

но и устно массу мнений по по-

воду инклюзивного образования 

и просили усилить их подготов-

ку, прежде всего по вопросам 

сотрудничества с педагогами, ра-
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ботающими в общеобразователь-

ных организациях. 

Именно сложность последу-

ющего взаимодействия с теми, 

кто будет осуществлять образо-

вательный процесс с нормоти-

пичными детьми и с детьми с 

ОВЗ, стала основной из тем сво-

бодного обсуждения после за-

полнения анкет студентами педа-

гогических профилей. Их интере-

совало то, как им необходимо 

вести диалог с воспитателями, 

учителями начальной школы, как 

соотносить логопедическую ра-

боту с содержанием обучения 

детей с ОВЗ по разным предме-

там в условиях инклюзивного 

образования и какие форматы 

взаимодействия педагогов будут 

наиболее успешными. 

Выводы 

Изучение и анализ представле-

ний студентов педагогических 

профилей о проблемах инклюзив-

ного образования нормотипичных 

детей и детей с ОВЗ дали основа-

ние сформулировать ряд выводов, 

которые могут быть представлены 

следующим образом. 

Анализ выбора студентами 

вариантов определения инклю-

зивного образования свидетель-

ствует, по нашему мнению, о том, 

что для основной части респон-

дентов важным является призна-

ние того, что это образование не 

должно дискриминировать детей 

с разным уровнем развития по 

этническим, культурным, социаль-

ным, языковым группам и осо-

бенностям. 

Большинство студентов счи-

тают необходимым обеспечение 

качественным и доступным обра-

зованием всех детей дошкольно-

го и школьного возраста, в том 

числе и детей с ОВЗ, но есть и 

группа студентов, которые обра-

тили внимание на необходимость 

обеспечения таким образованием 

только детей с нарушениями раз-

вития. Это свидетельствует о не-

допонимании студентами содер-

жательной сути инклюзивного 

образования и его задач. 

Выбор важных критериев эф-

фективности инклюзивного обра-

зования был труден для студен-

тов. У большинства респондентов 

наблюдались сложности с пони-

манием этого процесса. 

Положительным является то, 

что все респонденты считают не-

обходимым рассмотрение куль-

туры инклюзии в общественном 

пространстве рассматривать не 

только с позиций положительной 

реализации инклюзивного обра-

зования, но и как значимого па-

раметра целостного образования 

в Российской Федерации. 

В ходе анализа результатов 

анкетирования был сделан вывод 

о разнообразии понимания сту-

дентами инклюзивной культуры 

и сложности определения ими по-

следовательности действий в тех-

нологической цепочке, что необ-
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ходимо для возможности устано-

вить основные параметры ее реа-

лизации с целью решения задач 

формирования инклюзивной куль-

туры. 

Анализ ответов показал, что 

адаптация образовательного про-

странства понимается студентами 

достаточно узко и конкретно. Осо-

бенно это касается проблем и пер-

спектив использования потен-

циала семьи, который включается 

в процесс образования ребенка и 

ряда других нравственно-воспи-

тательных параметров. 

Практический опыт работы 

университета, полученный в ходе 

реализации программы сопрово-

ждения будущих педагогов, по-

зволил констатировать, что у бу-

дущих учителей могут возник-

нуть и в ряде случаев возникают 

сложности в психолого-педагоги-

ческом сопровождении образова-

тельного процесса, требующего 

взаимодействия в продуктивном 

общении с обучающимися с ОВЗ 

и их родителями. 

Поэтому считаем целесообраз-

ным усилить и разнообразить фор-

маты предметных блоков в про-

цессе обучения в вузе содержани-

ем, отражающим формирование 

инклюзивной культуры будущих 

учителей. 

В силу актуальности данного 

вопроса как для российской обра-

зовательной системы, так и для 

всего образовательного простран-

ства стран СНГ Чеченским госу-

дарственным педагогическим уни-

верситетом (далее — ЧГПУ) со-

вместно с Азербайджанским уни-

верситетом языков (далее — 

АУЯ) разработан проект «Педа-

гогические стратегии формиро-

вания инклюзивной культуры 

у будущих учителей в образова-

тельном пространстве России 

и Азербайджана». 

В рамках этого проекта будет 

предложена модель практической 

подготовки студентов к педаго-

гической деятельности в услови-

ях инклюзивной образовательной 

среды посредством разработки и 

интеграции в образовательный 

процесс практико-ориентирован-

ных заданий. 

Предполагается разработать про-

грамму «Формирование инклю-

зивной компетентности будущих 

педагогов», включающую цикл 

просветительских, образователь-

ных и научных мероприятий (на-

учные и образовательные семина-

ры, практикумы, тренинги, инклю-

зивные волонтерские и исследова-

тельские проекты) в рамках реали-

зации академической мобильности 

студентов педагогических профи-

лей ЧГПУ и АУЯ. 
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