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Аннотация. В статье приводится 

анализ результатов изучения процес-

сов межличностных взаимодействий 

дошкольников с нормальным рече-

вым развитием и с тяжелыми нару-

шениями речи, посещающих группы 

комбинированной направленности, 

находящихся в условиях инклюзив-

ной образовательной среды. Характе-

ризуется стратегия организации обра-

Abstract. The article presents an 

analysis of the results of a study of the 

processes of interpersonal interaction 

between preschoolers with typical 

speech development and those with 

severe speech disorders attending com-

bined groups in an inclusive educational 

environment. The article characterizes 

the strategy of organizing education 

with children in the process of creating 
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зовательной деятельности с детьми в 

процессе создания и стимуляции зна-

чимых для их межличностного взаи-

модействия ситуаций на примере 

предметно-игровой деятельности с 

использованием классических и со-

временных игрушек. 

Представлены выводы об особен-

ностях межличностного взаимодейст-

вия детей с нормативным развитием и 

детей с тяжелыми нарушениями речи 

в группах комбинированной направ-

ленности, комфортного взаимодейст-

вия детей с нарушением речи в среде 

сверстников на основе выделения 

групп детей с коактивным и интерак-

тивным типом деятельности. На ос-

нове полученных данных рассматри-

ваются возможные перспективы 

взаимодействия детей с нормальным 

и нарушенным речевым развитием в 

группах комбинированной направ-

ленности. Предлагаются основные 

направления и пути педагогического 

воздействия по развитию и совершен-

ствованию межличностного взаимо-

действия детей старшего дошкольного 

возраста в условиях специально скон-

струированных ситуаций, где в ком-

плексе осуществляется предметно-

игровая и речевая деятельность, а так-

же развивается общение по содержа-

нию детской деятельности. Обосновы-

вается успешность межличностного 

взаимодействия дошкольников с на-

рушенным и нормальным речевым 

развитием, достигаемая совместной 

предметно-игровой деятельностью на 

значимом для детей игровом материа-

ле, реализуемой в процессе взаимного 

общения на эмоциональной основе. 

В статье подчеркивается, что при ор-

ганизации и стимуляции процесса меж-

личностного взаимодействия детей 

с тяжелыми нарушениями речи необ-

and stimulating situations significant for 

their interpersonal interaction by the 

example of shared play with objects 

using classic and modern toys. 

The authors make conclusions about 

the specific features of interpersonal 

interaction between children with typical 

development and those with severe 

speech disorders in combined groups 

and about comfortable interaction of 

children with speech disorders among 

peers based on the formation of mixed 

groups of children with a co-active and 

interactive type of behavior. Based on 

the data obtained, the study considers 

possible prospects of interaction be-

tween children with typical speech de-

velopment and those with developmen-

tal speech disorders in combined groups. 

The authors outline the main directions 

and ways of pedagogical intervention 

aimed to develop and improve interper-

sonal interaction of senior preschool 

children in specially designed situations 

in which playing with objects and 

speech activities are combined, and the 

communication on the content of chil-

dren's activities is developed. The article 

substantiates the success of interpersonal 

interaction between preschoolers with 

typical speech development and those 

with speech disorders, achieved via 

shared play with objects based on the 

game material significant for the chil-

dren, realized in the process of interper-

sonal communication on an emotional 

basis. 

The article emphasizes that when or-

ganizing and stimulating the process of 

interpersonal interaction of children with 

severe speech disorders, it is necessary 

to take into account their primary lan-

guage disability. The content of the in-

teraction of children of this category 

with their peers must be built, forming 
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ходимо учитывать их первичную 

языковую недостаточность. Содержа-

ние взаимодействия детей этой кате-

гории со сверстниками необходимо 

строить, формируя у них регулятор-

но-планирующую функцию речи, а 

также познавательные функции. 

Предложенные направления форми-

рования межличностных взаимоот-

ношений старших дошкольников с 

тяжелыми нарушениями речи со 

сверстниками в совместных предмет-

но-игровых ситуациях с играми с 

классическими игрушками (матреш-

ками) и современными игрушками 

(фиксиками) обеспечивают интегра-

тивный характер развития речевой 

деятельности на основе предметно-

игрового взаимодействия. 

their regulatory-planning function of 

speech, as well as its cognitive func-

tions. The suggested directions for the 

formation of interpersonal relationships 

between senior preschoolers with severe 

speech disorders and their peers during 

shared play with objects, such as classi-

cal toys (matryoshka dolls) and modern 

toys (fixies), ensure the integrative na-

ture of the development of speech based 

on shared play with objects. 

Ключевые слова: дошкольная ло-

гопедия, нарушения речи, дети с на-

рушениями речи, дошкольники, дет-

ская речь, межличностные отноше-

ния, ТНР, тяжелые нарушения речи, 
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Введение 

Положительное влияние взаи-

модействия со сверстниками на 

социально-личностное и познава-

тельное развитие дошкольников 

представлено в исследованиях с 

позиции изучения вопросов об-

щения детей в группе сверстни-

ков и восприятия сверстника как 

объекта взаимодействия, а также 

с позиции преодоления конфлик-

тов между детьми [6; 7; 10; 11; 

14; 22; 25]. Обратим внимание на 

то, что в исследованиях рассмат-

ривались вопросы формирования 

межличностных отношений детей 

с тяжелыми нарушениями речи 

(ТНР), в том числе в условиях 

совместного образования с нор-

мативно развивающимися свер-

стниками 4; 9; 12; 16; 23.



Специальное образование. 2024. № 3 186 

Установлено, что предметно-

практическое взаимодействие де-

тей становится важным фактором 

для развития общения и установ-

ления системы отношений к ок-

ружающему социуму. «Откры-

тие» сверстника становится зна-

чимым стимулом к созданию 

первых детских объединений на 

основе познавательно-игровых и 

личностно-эмоциональных инте-

ресов дошкольников. Важно от-

метить, что качество межлично-

стных взаимодействий становит-

ся основой статусно-социальных 

позиций ребенка старшего до-

школьного возраста в микросреде 

со сверстниками 1; 8; 11; 20. В ис-

следованиях обращается внима-

ние на понятие «социальный ин-

теллект», которой значим для 

понимания того, чем являются 

для формирования межличностных 

отношений социальное взаимодей-

ствие и социальная адаптация 

дошкольника [21]. 

Важность взаимодействия ре-

бенка со сверстниками для разви-

тия его психического статуса от-

мечал и Ж. Пиаже, рассматривая 

вопросы кооперации в группе 

сверстников. Он отмечал сложно-

сти взаимодействия детей и важ-

ность успешности этого процесса 

для их развития [18]. Другие ис-

следователи обращают внимание 

на то, что наряду с эмоциональ-

ными у детей постепенно форми-

руются взаимные деловые связи. 

В среднем дошкольном возрасте 

развиваются игровые формы 

взаимодействия, а в старшем до-

школьном возрасте происходит 

личностное взаимодействие [7; 8; 

22]. 

Продолжая представление ма-

териалов проводимого авторами 

статьи исследования по проблеме 

изучения процессов межличност-

ных отношений дошкольников с 

нормальным речевым развитием 

и с ТНР, посещающих группы 

комбинированной направленно-

сти в условиях инклюзивной об-

разовательной среды, обратим 

внимание на мнение о том, что 

показателем устанавливающихся 

на позитивной основе межлично-

стных отношений старших до-

школьников является проявляю-

щаяся способность к саморегули-

рованию поведенческих реакций 

в определенных проектируемых 

условиях 1. 

В статье освещаются резуль-

таты изучения межличностных 

отношений в условиях заданных 

предметно-игровых ситуаций, в 

которые включаются дети стар-

шего дошкольного возраста с 

нормативным развитием и дети с 

ТНР, находящиеся в условиях 

совместного образования. У де-

тей с ТНР старшего дошкольного 

возраста нарушения речевого 

развития проявляются в качест-

венно-вариативной неоднородно-

сти. Им достаточно сложно быва-

ет отбирать необходимые для 

речевого и предметно-игрового 
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взаимодействия со сверстниками 

речевые средства 24. Такая ка-

тегория детей, как дети со стер-

той дизартрией, трудно включа-

ются в перцептивно-сенсорную 

деятельность, основой которой 

являются сложнокоординирован-

ные действия, требующие разви-

той ручной моторики 3; 15; 19. 

Дети с ТНР достаточно часто 

испытывают определенные труд-

ности как в ориентировке, так и в 

проживании ситуаций окружаю-

щей действительности. Установ-

лено, что эти дети часто не про-

являют достаточной ориентиров-

ки на партнеров общения и им 

сложно организовать речевое 

взаимодействие с окружающими 

взрослыми и сверстниками 13. 

Отмечается, что успешно органи-

зованная образовательная дея-

тельность с детьми с ТНР позво-

ляет преодолеть сложности в ус-

тановлении контактов с социумом, 

сформировать у детей умения и 

навыки выполнения действий со-

вместно с разновозрастными парт-

нерами (детьми и взрослыми). Это 

является важным в установлении 

необходимого для социализации 

детей с нарушением речи межлич-

ностного взаимодействия в разных 

ситуациях жизнедеятельности 4; 

12; 23; 24. 

Для формирования межлич-

ностного взаимодействия у детей 

дошкольного возраста с норма-

тивным развитием и детей с ТНР 

считаем наиболее значимым опо-

ру на три вида деятельности: иг-

ру, общение и труд, которые бы-

ли предложены Б. Г. Ананьевым 

2. 

Проводимые авторами статьи 

исследования позволили устано-

вить, что совместная предметно-

игровая деятельность с дидакти-

ческими игрушками является 

значимым стимулом к общению 

дошкольников с нормальным и 

нарушенным речевым развитием, 

обеспечивающим эффективное 

включение детей в межличност-

ное общение. Стержневой со-

ставляющей этой работы являет-

ся обеспечение нормализации 

межличностных отношений во 

взаимосвязи познавательного, 

эмоционального и поведенческо-

го компонентов деятельности. 

Основная часть 

Целью исследования стало вы-

деление педагогических условий 

для создания предметно-игровых 

ситуаций межличностного взаи-

модействия детей с нормативным 

развитием и с ТНР в совместной 

предметно-игровой деятельности 

на материале классических (мат-

решки) и современных игрушек 

(фиксики). Было сформулировано 

предположение о том, что инте-

ресные и полезные для развития 

связной речи детей представле-

ния об окружающем мире, фор-

мируемые в структуре занятий по 

образовательным областям, могут 

являться базовой основой для 
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последующих ситуаций межлич-

ностного взаимодействия детей 

с разными стартовыми возмож-

ностями в группах комбиниро-

ванной направленности. 

Исследование проводилось 

в МАДОУ № 154, 484 г. Новоси-

бирска, ГБДОУ № 5 Невского рай-

она Санкт-Петербурга, ГБДОУ 

№ 29 «Сказка» г. Грозный. В нем 

участвовали 60 старших дошко-

льников с нормативным развити-

ем и 30 дошкольников с тяжелы-

ми нарушениями речи: ОНР 

третьего уровня речевого разви-

тия со стертой дизартрией, посе-

щающих группы комбинирован-

ной направленности. 

Экспериментальному иссле-

дованию предшествовал пропе-

девтический этап. Он проходил в 

формате игр с дидактическими 

игрушками (матрешками и фик-

сиками), чтения литературных 

произведений, просмотра мульт-

фильмов об этих игрушках с де-

тьми в условиях их жизнедея-

тельности в дошкольной органи-

зации и в условиях семейного 

воспитания. 

Дети знакомились с произве-

дениями детской литературы, 

соотносимыми с выбранными для 

экспериментального исследова-

ния игрушками. Например, детям 

читали, показывали иллюстра-

ции, а затем проводили беседы и 

организовывали игровые ситуа-

ции по стихотворению С. Я. Мар-

шака «Весёлый счёт. От одного 

до десяти — 8» (это стихотворе-

ние построено на ознакомлении 

со счетом на матрешках), по сказке 

Э. Н. Успенского «Гарантийные 

человечки», ставшей основой для 

создания мультсериала «Фикси-

ки». Детям рассказывалось об ис-

тории создания матрешки с пока-

зом мультимедийных презента-

ций, подготовленных авторами 

статьи. Им предлагались для про-

смотра короткие познавательные 

мультфильмы «Крошка Матрёш-

ка», например, серии «Учим цве-

та. Учимся считать» и т. п. Детям 

читали сказку «Гарантийные че-

ловечки» и показывали видео 

и фото тех технических приборов, 

в которых «жили» гарантийные 

человечки. Затем они соотносили 

их изображения с изображением 

фиксиков, смотрели фрагменты 

мульфильмов и рассказывали о 

жизни этих игровых персонажей 

в разных современных техниче-

ских приборах. С детьми велись 

игры с матрешками и фиксиками 

из игротеки «Музей игрушек се-

мьи Баряевых». 

В ходе консультаций с роди-

телями было рекомендовано не 

только чтение детских книг, про-

смотр мультфильмов, но и игры 

с детьми в домашних условиях 

с матрешками и фиксиками. 

В ФГБОУ ВО «Новосибир-

ский государственный педагоги-

ческий университет» при осуще-

ствлении мероприятий, реали-

зуемых с использованием цифро-
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вого образовательного ресурса 

«Родительский онлайн-универси-

тет», созданного в целях реализа-

ции мероприятия федерального 

проекта «Современная школа» в 

рамках национального проекта 

«Образование», была представ-

лена видеоконсультация на тему 

«Классические и современные 

игрушки в семейной игротеке: 

играем и устанавливаем межлич-

ностное взаимодействие детей и 

взрослых» и др. Родителям было 

рассказано и показано, как можно 

играть, что рекомендуется чи-

тать, знакомя детей с классиче-

скими и современными игрушка-

ми, как играть с детьми дома, 

чтобы создавать среду для меж-

личностного общения в семейных 

условиях [5; 17]. 

После подготовительной ра-

боты, в которой принимали ак-

тивное участие педагоги дошко-

льных организаций, студенты 

НГПУ (г. Новосибирск) и РГПУ 

им. А. И. Герцена (г. Санкт-Пе-

тербург), ЧГПУ (г. Грозный), 

было проведено эксперименталь-

ное исследование. Оно включало 

межличностное взаимодействие 

детей в ходе предметно-игровых 

ситуаций сначала только с мат-

решками, а затем с матрешками и 

фиксиками. Студенты представ-

ляли детям презентации по сти-

хотворениям и сказкам о матреш-

ках и фиксиках, проигрывали с 

детьми разные сказочные ситуа-

ции и т. п. 

В ходе экспериментального 

исследования дети объединялись 

в группы по шесть человек. 

В каждой группе совместно с нор-

мативно развивающимися детьми 

присутствовали по два ребенка 

старшего дошкольного возраста с 

ТНР. Объяснения процедуры 

привлечения детей к выполнению 

ряда заданий и пояснения по пла-

ну его выполнения давались по 

мере выполнения каждой части 

игровых ситуаций. 

Первая часть задания была 

направлена на составление мат-

решек. Предполагалось, что трое 

детей собирают фигурки для одной 

7-составной матрешки, а трое — 

для второй матрешки. Соответст-

венно этому они получали по две 

детали матрешек. Итак, всего 

использовалось две 7-местных 

матрешки — с разным рисунком 

и разного цвета. Последние, не-

разъемные маленькие матрешки 

ставились по одной в разных 

концах на столе, который нахо-

дился недалеко от места распо-

ложения детей. 

Пояснения о ходе деятельно-

сти во всей игровой ситуации 

давались один раз. При возник-

новении у детей вопросов дава-

лись пояснения и возможно было 

повторение последовательности 

действий. 

Каждому ребенку в руки да-

вались по 2 детали разных по 

размеру матрешек. Им надо было 

посмотреть на детали матрешек, 
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которые были у других детей, 

подходить к тому, у кого была 

необходимая деталь, и вежливо 

просить ее дать, чтобы составить 

целую матрешку. Если деталь 

выбиралась ошибочно — то воз-

вращать ее и искать нужную, об-

ращаясь к другому ребенку. Де-

тям предлагалось самостоятельно 

решать вопрос о месте располо-

жения, когда они будут собирать 

матрешку: сидя за столом, на 

ковре или стоя в любом месте 

игровой комнаты. Здесь обратим 

внимание на то, что ребенку не-

обходимо было, собирая первую 

матрешку, находить место или 

как-то придерживать деталь для 

второй матрешки. Когда все мат-

решки будут собраны, надо было 

найти самую маленькую — не-

разъемную матрешку — и рас-

ставлять от нее в порядке возрас-

тания величины все остальные 

одинаковые по виду матрешки. 

Когда выполнение игрового за-

дания завершалось, детям пред-

лагалось встать в круг, взяться за 

руки и решить, какую считалку 

или стихотворение они будут 

хором рассказывать. Детям необ-

ходимо было, когда они будут 

готовы, сигнализировать об этом: 

можно хором сказать «готовы», 

а можно дружно поднять руки. 

Далее дети взаимодействовали 

самостоятельно, а взрослый вклю-

чался во взаимодействие с детьми 

только в случае возникающих 

проблемных ситуаций. 

Если требовалось, то после 

выполнения этого задания с деть-

ми кратко анализировались воз-

никавшие проблемные ситуации. 

Предваряя анализ ситуаций меж-

личностного взаимодействия в этой 

игровой ситуации, отметим, что 

это потребовалось проделывать 

со всеми группами детей. 

Вторая часть задания вклю-

чала игры с матрешками и фик-

сиками. Педагог ставил на стол 

игрушки-фиксики и предлагал 

детям договориться о том, кто 

какого фиксика хотел бы взять, 

а после выбора фиксика спрятать 

его в одну из матрешек. Внима-

ние детей обращалось на то, что 

им надо договариваться друг 

с другом при выборе фиксиков. 

Далее детям предлагалось дейст-

вовать самостоятельно. Если воз-

никали конфликтные ситуации 

при выборе фиксиков, то они 

проговаривались с детьми. 

Когда задание было выполне-

но и дети сигнализировали об 

этом взрослому, он с интересом 

узнавал, в какую матрешку каж-

дый ребенок спрятал выбранного 

им фиксика, почему в какие-то 

матрешки не смогли положить 

фиксиков (оговаривался размер 

матрешки и фиксика). 

Третья часть задания была 

направлена на создание ситуации 

речевого общения по сюжетам, 

соответствующим рассказу о тех 

или иных фиксиках. Детям пред-

лагалось сесть за круглый стол, 
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где по центру в круг ставились 

лицом к детям все матрешки (это 

делали самостоятельно дети), и до-

говориться о том, какого фиксика 

каждый возьмет, чтобы рассказать 

матрешкам и другим детям от 

имени фиксиков любые истории 

про них, которые они знали из 

мультфильмов, а возможно, 

и придумать свою историю про 

фиксиков. Детей просили слушать 

друг друга, помогать, если кому-

то будет трудно придумать и рас-

сказать историю, но делать это 

только по просьбе того ребенка, 

который обращается с просьбой о 

помощи. Кроме этого, взрослый 

просил детей сначала договорить-

ся, кто за кем будет рассказывать, 

посоветоваться друг с другом и 

потом позвать его, чтобы записать 

на диктофон рассказы детей. 

На это детям давалось некоторое 

время. Предполагалось, что взрос-

лый может оказать детям помощь, 

если время подготовки рассказов 

затягивалось, дети не вели между 

собой беседы о том, чтó будут 

рассказывать. В таком случае 

взрослый начинал помогать, давая 

образец взаимодействия или 

предлагая свой рассказ. 

Анализ взаимодействия детей 

в ходе предложенных предметно-

игровых ситуаций проводился 

с учетом двух видов совместимо-

сти: коактивного и интерактивно-

го 8; 20. 

Анализ поведения детей с ко-

активным видом деятельности 

(6 детей с нормативным развити-

ем и 12 детей с ТНР) показал, что 

у них, как правило, не присутст-

вовало предваряющее планиро-

вание или оно было минималь-

ным. Такие дети присутствовали 

в ряде групп, объединенных для 

предметно-игрового взаимодей-

ствия. У этих детей наблюдалась 

определенная спонтанность дей-

ствий. Они просили, а подчас 

просто брали из рук других детей 

нужные детали матрешки, стави-

ли мешавшую им собирать мат-

решку деталь на стол, потом на-

чинали ее искать и т. п. Среди 

детей с ТНР были и такие, кто 

сел за стол и смотрел на действия 

других детей, начинал выполнять 

задание, когда ему подставляли 

нужную деталь. У этих детей не 

происходило диалогического об-

щения, отсутствовали словесные 

просьбы, они не обращались друг 

к другу по имени, не просили 

нужную деталь матрешки и не 

благодарили за то, что получили 

ее. То есть у детей фактически не 

было реального взаимодействия. 

У детей с этим видом совмес-

тимости в процессе выполнения 

общего задания внимание к дей-

ствиям и репликам другого уча-

стника деятельности либо отсут-

ствовало, либо выражалось край-

не скудно. Вместо просьбы дать 

ту или иную часть матрешки, 

необходимую по размеру и ри-

сунку одежды, дети протягивали 

руки к партнеру и пытались жес-
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том или указательными дейст-

виями с отдельными словами, 

например, «эту», «ну, дай» полу-

чить необходимую деталь. Ино-

гда дети с коактивным видом 

деятельности стремились нахо-

дить обходные пути: подходить и 

молча брать детали из рук друго-

го участника группы. При этом 

необходимо отметить, что норма-

тивно развивающиеся дети дела-

ли это достаточно быстро и лов-

ко. Некоторые из них составили 

матрешки быстрее остальных 

детей и стали заниматься други-

ми делами, забыв об итоговом 

сборе в кругу. 

Необходимо отметить, что 

проблем с составлением матре-

шек у детей с ТНР с коактивным 

видом деятельности не наблюда-

лось, если они производили дей-

ствия, положив одну из деталей 

или уже собранную матрешку на 

стол. Удерживать часть одной 

матрешки и составлять другую 

дети не могли. Компоненты мо-

торной деятельности у этих детей 

были явно недостаточны. Боль-

шинство из детей с ТНР с коак-

тивным типом не спешили ста-

вить матрешек в ряд, а наблюда-

ли, что будут делать другие дети, 

или просто перемещались с соб-

ранными матрешками. Создава-

лось впечатление, что они поте-

ряли план действий после сбора 

матрешек. В определенной сте-

пени это свидетельствовало о 

сложности планирования и кон-

троля действий в ходе предмет-

но-игровой ситуации у детей 

с ТНР. Другие участники группы 

часто оказывали помощь им на 

последних этапах предметно-

игрового взаимодействия, говоря, 

что надо сделать и часто помогая 

в этом. Этих детей привлекали в 

группу для итоговых действий: 

встать в круг, рассказать считал-

ку. Они вслед за другими детьми 

это делали. Надо отметить, что на 

завершающем этапе они получи-

ли удовольствие от игры, что 

можно было наблюдать по реак-

ции детей после совместного рас-

сказывания считалки. 

После анализа взрослым со-

вместно с детьми ситуации этой 

части предметно-игровой дея-

тельности некоторые дети с этим 

типом деятельности стали вести 

себя ближе к интерактивному 

типу. Они начали проявлять ак-

тивность и интерес к игровой 

ситуации, но речевое взаимодей-

ствие и игры с фиксиками про-

должали быть достаточно прими-

тивными и маловыразительными, 

речевое взаимодействие с други-

ми детьми несколько выросло, но 

частотность его оставалась низ-

кой до окончания игровой ситуа-

ции. Включение в предметно-

игровой сюжет фиксиков позво-

лило детям с этим типом взаимо-

действия стать более активными 

и общительными. Рассказы детей 

с нормативным развитием о фик-

сиках не отличались от того, как 
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их рассказывали сверстники с нор-

мой речевого развития с интерак-

тивным типом взаимодействия. 

У детей с ТНР с коактивным и 

интерактивным типом взаимо-

действия в ходе рассказов о фик-

сиках наблюдались проблемы со 

связностью в процессе рассказы-

вания. Рассказы этих детей были 

краткими, а действия с фиксика-

ми (перемещение по столу) под-

час очень активными или, наобо-

рот, статичными, что не соответ-

ствовало ситуации из рассказов. 

Дети с интерактивным типом 

взаимодействия (основная часть 

детей с нормативным развитием — 

54 ребенка и 18 детей с ТНР) 

проявляли внимание к действиям 

других детей, обращались со сло-

весными просьбами, просили 

помочь (подержать детали), по-

том предлагали свою помощь, но 

реплики и нормативно разви-

вающихся детей, и детей с ТНР 

у представителей интерактивного 

типа деятельности в ходе меж-

личностного взаимодействия сна-

чала были краткими. В них редко 

присутствовали обращение по 

именам друг к другу, слова бла-

годарности. Дети могли помочь 

друг другу: подержать части мат-

решки, подержать чью-то уже 

собранную матрешку, рекомен-

довать собрать ее, встав у стола, 

положить лишнюю деталь на 

стол и т. п. Обратим внимание на 

то, что дети с нормативным раз-

витием часто клали одну из дета-

лей на стол, а собирали матрешку 

стоя. Дети с ТНР чаще всего са-

дились за стол и собирали мат-

решку сидя. Здесь явно просле-

живались некоторые проблемы 

двигательно-моторной координа-

ции детей с ТНР, а возможно, и 

навык занятий за столом в лого-

педическом кабинете. 

Кооперативные действия с пар-

тнерами у детей с интерактивным 

типом деятельности расширялись 

достаточно быстро по ходу выпол-

нения игровых действий. У детей 

быстро возникли попытки «обме-

на» действиями, практическая 

деятельность в одном смысловом 

поле; наблюдались постепенное 

возрастание попыток помочь 

друг другу, активизация речевого 

взаимодействия детей. Были груп-

пы детей, где, если один ребенок 

начинал использовать вежливые 

формы обращения, то другие бы-

стро перенимали эту форму об-

щения. Коммуникативные репли-

ки многих детей представляли 

собой самостоятельные эпизоды 

в процессе совместной деятель-

ности. В этих эпизодах дети об-

суждали состояние ситуации, 

использовали пошаговое плани-

рование на всех этапах предмет-

но-игровой деятельности — осо-

бенно это выразилось в середине 

игрового процесса. В результате 

появился обмен репликами, при 

этом наблюдалось существенное 

преобладание инициативных ре-

плик над ответными и их разно-
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образие (вопросы, переспросы 

с целью уточнения предложений 

или просьб партнера, оценочные 

реплики, а также побуждения 

другого рода). 

Рассказы детей с норматив-

ным развитием с интерактивным 

типом деятельности о фиксиках 

в большинстве случаев были дос-

таточно интересными и полными. 

Они подмечали многие детали из 

мультфильмов. Дети вспоминали и 

о гарантийных человечках (сказка 

Э. Успенского), рассказывали о них, 

отмечая их отличие от фиксиков. 

Выводы 

Создавая ситуации для меж-

личностного взаимодействия де-

тей с ТНР с нормативно разви-

вающимися сверстниками в группе 

комбинированной направленно-

сти, необходимо учитывать, что 

у этой категории детей наблюда-

ется определенная недостаточ-

ность использования коммуника-

тивно-речевых средств, необхо-

димых для осуществления целей 

предметно-игровой деятельности 

и межличностного взаимодейст-

вия в ее процессе. 

Для создания предметно-

игровых ситуаций межличност-

ного взаимодействия детей с нор-

мативным развитием и детей 

с ТНР необходимо сначала орга-

низовывать ситуации, предва-

ряющие то, что необходимо бу-

дет потом детям реализовать 

в игровом плане. 

Предметно-игровые ситуации 

для межличностного взаимодей-

ствия успешно можно осуществ-

лять, если в образовательной сре-

де будут представлены классиче-

ские и современные дидактиче-

ские материалы, знакомые детям 

по мультфильмам и другим про-

изведениям. Детям важно пред-

лагать серии современных игру-

шек и сочетать их с традицион-

ным игровым материалом, разно-

образя ситуации для межлично-

стного взаимодействия детей 

в обогащенной предметно-разви-

вающей среде. 

Важно разделение предлагае-

мых предметно-игровых ситуа-

ций, в которые включаются дети 

с нарушением речи, на части и 

блоки, а также организация муль-

тимодальной подачи материала 

для взаимодействия с использо-

ванием определенных наглядных 

опор и алгоритмов действий. 

Необходимо упрощать много-

составные действия, которые 

предлагаются детям с ТНР для 

совместной предметно-игровой 

ситуации, разделять описание 

процесса игрового действия на 

части, давать детям пошаговые 

инструкции, приводящие к вы-

полнению заданного алгоритма 

действий, позволяющих поэтап-

но, вступая в межличностное 

взаимодействие, осознать смысл 

предметно-игровой ситуации и 

необходимой игровой цепочки 

действий, в которой важен уро-
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вень речевого общения и совме-

стных действий. 

Для формирования у детей с 

ТНР умения вступать в межлич-

ностное взаимодействие важно 

адекватно включать обучающую 

помощь этим детям при увеличе-

нии коллектива игровых партне-

ров, сменяемости действий и их 

последовательности. 
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