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Аннотация. В статье раскрывается 

роль родителей в формировании чита-

тельской деятельности у детей среднего 

дошкольного возраста с нарушениями 

зрения. Актуальность исследования 

обусловлена совершенствованием чи-

тательской деятельности посредством 

включенности родителей в формирова-

ние читательской культуры дошколь-

ников с нарушениями зрения. Подчер-

кивается значимость родителей как 

примера и образца для ребенка в про-

цессе взаимодействия с книгами, обу-

словленная тем фактором, что в семье 

ребенок проводит большее количество 

времени и родители имеют высокую 

степень заинтересованности в его раз-

витии, являясь главным авторитетом и 

эмоциональной поддержкой. Доказыва-

ется связь семейного воспитания с ус-

воением традиций, принятых в общест-

ве и государстве. 

Abstract. The article describes the role 

of parents in the formation of reading 

skills in children of middle preschool age 

with visual impairments. The urgency of 

the study is due to the need to improve 

children’s reading skills through the in-

volvement of parents in the formation of 

the reading culture of preschoolers with 

visual impairments. It is emphasized that 

the parents are extremely significant peo-

ple who serve as role models for the 

child’s interaction with books, since the 

child spends more time in the family and 

the parents have a high degree of interest 

in the development of their child, being 

the main authority and emotional support 

for them. The study argues the relation-

ship between family education and the 

assimilation of traditions accepted in the 

society and the state. 

The paper presents the results of a 

study of the state of vision, speech, and 
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В работе представлено содержание 

исследования по изучению состояния 

зрения, речи, читательской деятель-

ности дошкольников с нарушениями 

зрения, степени включенности роди-

телей в процесс взаимодействия со 

своим ребенком при знакомстве с 

литературными произведениями с их 

последующим обсуждением. По ре-

зультатам констатирующего этапа 

исследования выявлены следующие 

закономерности: уровень сформиро-

ванности читательской деятельности 

зависит от состояния зрения и речи; 

ключевую роль в формировании чи-

тательской деятельности у дошколь-

ников с нарушениями зрения играют 

родители; несмотря на выраженные 

зрительные и речевые дефекты у до-

школьников уровень исследуемых 

навыков выше, если родители регу-

лярно читают и обсуждают с детьми 

литературные произведения, по срав-

нению с теми, с кем данная работа не 

осуществляется. Следовательно, при 

разработке педагогической техноло-

гии по формированию читательской 

деятельности у дошкольников сред-

него возраста с нарушениями зрения 

необходимо включать в данную рабо-

ту родителей. Важно консультировать 

родителей в выборе литературы для 

чтения, обучать их коррекционным 

приемам работы на всех этапах зна-

комства с произведением с учетом 

особых образовательных потребно-

стей дошкольников. 

Материалы исследования пред-

ставляют интерес для тифлопедаго-

гов, студентов дефектологических 

факультетов, родителей дошкольни-

ков с ОВЗ. 

reading skills of preschoolers with visu-

al impairments and the degree of in-

volvement of parents in the process of 

interaction with their child while getting 

acquainted with literary works and their 

subsequent discussion. According to the 

results of the ascertaining stage of the 

study, the following regularities were 

revealed: the level of formation of read-

ing skills depends on the state of vision 

and speech; parents play the key role in 

the formation of reading skills in pre-

schoolers with visual impairments; de-

spite pronounced visual and speech dis-

orders in preschoolers, the level of de-

velopment of the skills under study is 

higher if parents regularly read and dis-

cuss literary works with children, com-

pared with those with whom this work is 

not carried out. Therefore, while devel-

oping the methods of formation of read-

ing skills in middle preschool age chil-

dren with visual impairments, it is nec-

essary to include parents in this work. It 

is important to consult the parents on 

choosing the literature for reading, to 

teach them how to use the rehabilitative 

methods of work at all stages of ac-

quaintance with the pieces of literature 

taking into account the special educa-

tional needs of preschoolers. 

The research materials might be of in-

terest to typhlopedagogues, students of 

defectological faculties, and the parents 

of preschoolers with disabilities. 

Ключевые слова: дошкольная 

тифлопедагогика, нарушения зрения, 

дети с нарушениями зрения, средний 

Keywords: preschool typhlope-

dagogy, visual impairments, children 

with visual impairments, middle pre-
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дошкольный возраст, чтение детей, 

читательская деятельность, дошколь-

ники, родители, семейное воспитание, 
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1. Актуальность 

Количество окружающей ин-

формации с каждым годом уве-

личивается, что требует от чело-

века определенных навыков для 

ориентации во всем пространстве 

литературных источников, в вы-

явлении достоверных материа-

лов, в поиске информации, ее 

анализе и применении в соответ-

ствии с поставленными задачами. 

Интерес к указанной проблеме 

объясняется возрастающими тре-

бованиями к качеству образова-

ния на всех уровнях, переносом 

вектора обучения с пассивной 

позиции ученика (объекта обра-

зования) на активную (субъект 

образовательных отношений) в 

процессе усвоения знаний, само-

развития и самообразования. 

Ключевым в формировании чита-

тельской компетентности в шко-

ле является качество и последо-

вательность знакомства детей с 

литературными произведениями 

в дошкольный период обучения. 

Именно от уровня сформирован-

ности читательской деятельности 

в дошкольном возрасте будет 

зависеть степень заинтересован-

ности и умения ребенка взаимо-

действовать с книгами в будущем 

(Е. Л. Гончарова, Н. Е. Колганова) 

[2; 5]. 

В ходе взаимодействия с кни-

гами и знакомства с литератур-

ными произведениями у ребенка 
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дошкольного возраста расширя-

ется читательский кругозор, фор-

мируется читательский интерес, 

при анализе содержания текстов 

и поступков героев дошкольник 

усваивает семейные и общест-

венные нормы, правила и тради-

ции. Поэтому так важно уделять 

внимание формированию чита-

тельской деятельности у детей на 

всех этапах ее становления 

(Н. Н. Сметанникова, В. П. Чу-

динова) [6; 18]. 

Под читательской деятельно-

стью Н. Н. Светловская понимает 

целостный процесс, включающий 

в себя последовательно реали-

зуемые структурные компоненты 

[12]: 

1) мотив и целеполагание; 

2) восприятие содержания 

произведения и его последующий 

анализ; 

3) рефлексия на прочитан-

ное; 

4) перевод содержания тек-

ста произведения в собственный 

опыт. 

Необходимость формирова-

ния читательской деятельности у 

дошкольников с нарушениями 

зрения обусловлена тем, что дети 

данной нозологической группы 

составляют достаточно разнород-

ную категорию (Л. С. Волкова [1], 

В. З. Денискина [3], Л. А. Дружи-

нина [4], Л. И. Плаксина [8], 

Л. И. Солнцева [13], Б. К. Тупо-

ногов [16], Л. В. Фомичева [17]). 

Вследствие первичного зритель-

ного дефекта у дошкольников с 

нарушениями зрения имеются 

вторичные отклонения в разви-

тии: недостатки зрительного вос-

приятия, расстройства биноку-

лярного зрения, пространствен-

ной ориентировки, речи (ограни-

ченность пассивного и активного 

словаря, нарушения грамматиче-

ского строя речи и связной речи, 

появление формализма и верба-

лизма в усвоении лексики). Дан-

ные особенности приводят к на-

рушению естественного хода 

приобщения дошкольников со 

зрительной патологией к детской 

литературе, что подтверждает 

необходимость создания специ-

альных условий по формирова-

нию у них навыков читательской 

деятельности. 

Особое значение в формирова-

нии читательской деятельности у 

дошкольников играет семья в це-

лом и каждый родитель в частно-

сти. О. Г. Приходько и О. В. Югова 

отмечают, что семья является 

главным институтом воспитания 

и обучения ребенка, что детер-

минировано следующими факто-

рами: 

– родители больше всех заинте-

ресованы в развитии собственно-

го ребенка; 

– в семье ребенок проводит 

больше всего времени; 

– эмоциональная связь ребенка 

с близкими родственниками не-

разрывна и значима для его раз-

вития [10; 11]. 
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Согласно исследованиям  

Ю. И. Соловьевой, именно про-

цесс чтения детям вслух является 

мощным фактором формирова-

ния духовных устоев семьи (гар-

монии, взаимопонимания, един-

ства интересов близких людей). 

В ходе эмоционального общения 

взрослых с ребенком происходит 

приобщение к традициям семьи и 

общества, духовно-нравственное 

и патриотическое воспитание 

ребенка, повышение самооценки, 

веры в себя, воспитание культуры 

чтения [14]. 

Качество формирования чита-

тельской деятельности у дошко-

льников с нарушениями зрения в 

семье зависит от знаний и пони-

мания родителями особенностей 

психофизического и речевого 

развития их детей, а следователь-

но, и от возможностей создания 

необходимых психолого-педаго-

гических условий для формиро-

вания у детей читательской дея-

тельности. В настоящее время не 

все родители могут обеспечить 

полноценное обучение детей в 

семье, так как не обладают доста-

точными компетенциями и нуж-

даются в помощи со стороны пе-

дагогов, работающих с дошколь-

никами данной нозологической 

группы (Л. И. Плаксина) [7]. 

2. Организация исследования 

Для изучения педагогических 

условий формирования читатель-

ской деятельности у детей сред-

него дошкольного возраста с на-

рушениями зрения, выявления 

корреляции между уровнем чита-

тельских навыков и степенью 

включенности родителей по их 

развитию у дошкольников в 2023/ 

2024 учебном году было органи-

зовано и проведено исследование 

на базе МАДОУ «Детский сад 

компенсирующего вида № 369» 

(г. Екатеринбург). 

Цель исследования — изучить 

состояние читательской деятель-

ности у дошкольников среднего 

возраста с нарушениями зрения с 

учетом включенности родителей 

в процесс ее формирования. 

В ходе организованной диаг-

ностики решались следующие 

задачи: 

1. Определить состояние зрения 

каждого дошкольника и его зри-

тельные возможности (форму 

зрительной патологии, остроту 

и характер зрения). 

2. Изучить состояние речи до-

школьников экспериментальной 

группы. 

3. Выявить уровень сформиро-

ванности читательской деятель-

ности у дошкольников. 

4. Изучить степень включенности 

родителей в процесс формирова-

ния читательской деятельности у 

детей дошкольного возраста. 

5. Проанализировать получен-

ные результаты. 

В экспериментальное иссле-

дование было включено 40 се-

мей с детьми среднего дошко-
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льного возраста с нарушениями 

зрения. 

В процессе реализации первой 

задачи проводился анализ меди-

цинской документации дошколь-

ников и беседа с медицинским 

работником образовательной ор-

ганизации. В ходе данной работы 

был определен ведущий вид зри-

тельной патологии (миопия, ги-

перметропия, косоглазие, амб-

лиопия), острота и характер зре-

ния (бинокулярный/монокуляр-

ный), а также сопутствующие 

заболевания у каждого ребенка 

экспериментальной группы. 

Для достижения второй зада-

чи исследования была изучена 

педагогическая документация 

дошкольников (речевые карты) и 

проведена диагностика состояния 

речи в ходе индивидуальной бе-

седы с каждым ребенком. В дан-

ном случае основное внимание 

уделялось состоянию лексико-

грамматической стороны речи и 

связной речи. При воспроизведе-

нии и анализе содержания пред-

ложенного произведения учиты-

вались точность понимания тек-

ста, последовательность в вос-

произведении событий, умение 

устанавливать их взаимосвязь. 

Исследование уровня сфор-

мированности читательской дея-

тельности проводилось в форме 

беседы, в ходе которой оценива-

лись такие аспекты, как: 

– заинтересованность дошколь-

ников во взаимодействии с кни-

гами и литературными произве-

дениями («Нравится ли тебе, 

когда читают книжки/сказки?», 

«Кто тебе читает дома?», «Как 

часто вы читаете дома с ма-

мой?»); 

– читательский кругозор (какие 

изученные сказки и рассказы ре-

бенок знает и называет). Напри-

мер: «Колобок», «Заюшкина из-

бушка», «Петушок и бобовое 

зернышко», «Мойдодыр» и др.; 

– знание содержания литера-

турных произведений (указание 

названия сказки/рассказа, героев, 

воспроизведение последователь-

ности событий, оценивание по-

ступков героев). Примером мо-

жет служить беседа по сказке 

«Теремок», которая включала 

следующие вопросы (с опорой на 

иллюстрацию): «Как называется 

сказка?»; «Кто герои сказки?»; 

«Что случилось с героями сказ-

ки?»; «Медведь сломал теремок, 

потому что он был злым?»; «Ка-

кие звери по характеру?»; «Как 

звери жили в Теремке?»; «Мож-

но ли сказать, что они жили 

в Теремке „В тесноте, да не в 

обиде?“», «Что это значит?»; 

«Если бы у тебя был такой 

большой Теремок, с кем бы ты 

там жил?», «Почему?». 

Изучение степени включенно-

сти родителей в процесс знакомст-

ва с книгами и приобщения к чте-

нию их детей осуществлялось 

с помощью анкетирования роди-

телей. В анкете было представле-
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но 30 вопросов, включающих 

указание общих сведений о ре-

бенке и родителях, исследование 

возраста, образования родителей 

и их заинтересованности в чте-

нии. Примеры общих вопросов: 

«Укажите Ваш возраст», «Кто 

чаще читает с ребенком дома?», 

«Уровень образования мате-

ри/отца ребенка», «Как часто 

Вы сами читаете?». 

Большой блок вопросов касал-

ся организации родителями взаи-

модействия детей с книгами: час-

тота и регулярность чтения книг 

дома, методы работы с книгой пе-

ред чтением (рассматривание ил-

люстраций, знакомство с явления-

ми природы), используемые прие-

мы чтения (дословное чтение, чте-

ние с пояснением, рассказывание) 

и закрепление прочитанного. 

Примеры вопросов: 

– «С какими жанрами литера-

туры Вы знакомите ребенка?» 

(сказки, стихи, рассказы, народ-

ный фольклор); 

– «Как часто Вы читаете де-

тям вслух?» (каждый день, через 

день, раз в неделю, раз в месяц); 

– «Сколько минут в день Вы 

уделяете чтению с ребенком?» 

(5 минут, 10 минут, 15 минут, 

20 минут, 30 минут); 

– «Как Вы читаете детям ли-

тературное произведение?» (це-

ликом, фрагментами); 

– «Обсуждаете ли Вы с ребен-

ком прочитанное произведение?» 

(да, нет, иногда); 

– «Как часто Вы читаете детям 

книги с иллюстрациями, смотрите 

мультфильмы, слушаете аудио-

сказки?» (каждый день, через день, 

раз в неделю, раз в месяц); 

– «Обсуждаете ли Вы с ребен-

ком иллюстрации в книге, про-

смотренные мультфильмы, про-

слушанные аудиосказки?» (да, 

нет, иногда); 

– «Какую подготовительную 

работу Вы проводите перед чте-

нием?» (обсуждение обложки, 

предположение о жанре произве-

дения (рассказ, сказка), об эмо-

циональной окраске произведения 

(весёлое, грустное), о персона-

жах, главных героях); 

– «Какой наглядный материал 

Вы используете для восприятия 

прочитанного текста?» (кар-

тинки и иллюстрации, фигурки, 

игрушки, чтение от лица сказоч-

ного героя, совместное прогова-

ривание фрагментов произведе-

ния, имитацию действий героев); 

– «Что включает в себя беседа 

по прочитанному тексту?» (изу-

чение отношения ребенка к про-

изведению, краткий пересказ, 

обсуждение поступков героев, 

анализ имен героев, выражение 

собственного отношения к про-

читанному); 

– «Как Вы закрепляете содер-

жание произведения?» (про-

смотр видеоматериалов, исполь-

зование изобразительной/теат-

ральной деятельности, разучива-

ние стихотворений). 
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В открытых вопросах родите-

лям предлагалось указать назва-

ния любимых произведений ре-

бенка и тех книг, которые они 

читали за последний месяц. 

3. Результаты исследования 

В исследовании приняли уча-

стие 40 детей среднего дошколь-

ного возраста со следующими 

патологиями зрительного анали-

затора: с миопией (30 %), с ги-

перметропией (45 %), с косогла-

зием и амблиопией (25 %). Рас-

стройства рефракции (миопия и 

гиперметропия) с превалирова-

нием первого нарушения средней 

и высокой степени выраженности 

встречались у 45 % дошкольни-

ков, в 40 % случаев данные рас-

стройства сочетались с астигма-

тизмом. По характеру зрения на-

блюдались следующие соотно-

шения: у 55 % детей — моноку-

лярный, у 45 % — бинокулярный. 

В соответствии с состоянием зрения 

дошкольники разделены на 3 груп-

пы: зрячие дети, дети с понижен-

ным зрением и дети со слабови-

дением. Имеющиеся у дошколь-

ников нарушения зрения приво-

дят к трудностям восприятия и 

познания окружающего мира, 

соотнесения чувственного опыта 

с речевыми эталонами, усвоения 

детьми необходимых речевых 

умений и навыков. 

По результатам исследования 

варианты состояния речи детей 

можно разделить на три группы: 

1) речевое развитие соответ-

ствует возрасту (5 %); 

2) имеются дефекты звуко-

произношения и несформирован-

ность фонематических процессов 

(10 %); 

3) отмечается несформиро-

ванность всех компонентов рече-

вой системы (85 %). 

Среди специфических осо-

бенностей дошкольников с нару-

шениями зрения, зафиксирован-

ных при оценке читательской 

деятельности, можно выделить 

следующие: затруднения в пере-

числении названий прочитанных 

сказок и рассказов, их авторов, 

героев произведения, воспроиз-

ведении сюжета, трудности в по-

нимании и запоминании последо-

вательности событий в сюжете 

произведений, непонимание за-

кономерностей событий и явле-

ний, переносного значения слов и 

пословиц. Выявлено, что дошко-

льники затрудняются в соотнесе-

нии содержания сказки или ка-

ких-то событий произведения с 

собственным опытом, неточно 

понимают обусловленность по-

ступков и эмоциональное состоя-

ние героев. Более подробно ре-

зультаты диагностики состояния 

читательской деятельности пред-

ставлены в предыдущей статье 

[15]. 

Результаты анкетирования ро-

дителей о степени их включенно-

сти в процесс взаимодействия с 

детьми и чтения литературных 
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произведений позволили сделать 

следующие выводы. Только по-

ловина опрошенных родителей 

(50 %) регулярно и целенаправ-

ленно приобщает детей к чтению 

и знакомит их с литературными 

произведениями каждый день 

или через день. В остальных слу-

чаях детям дома читают редко 

(раз в неделю, раз в месяц). Чаще 

всего читают мама и/или папа 

(80 %), реже — бабушки/де-

душки, старшие братья/сестры 

(10 %). В процесс чтения сказок 

дошкольникам чаще включены 

родители старше 38 лет, имеющие 

высшее образование и регулярно 

читающие сами, что свидетельст-

вует об осознанном подходе к 

воспитанию, любви к литературе 

и приобщению к чтению детей. 

Родители в возрастном промежут-

ке до 30 лет не читают сами или 

читают редко, чтение книг ребен-

ку осуществляют от случая к слу-

чаю или не читают совсем, считая, 

что знакомство с литературными 

произведениями должны прово-

дить педагоги в детском саду. 

Вместо чтения книг дети дома 

смотрят мультфильмы (в 45 % слу-

чаев) либо им включают аудио-

сказки с помощью голосового 

помощника (5 %). 

При взаимодействии с книга-

ми и литературными произведе-

ниями только 20 % родителей 

осуществляют подготовительную 

работу перед чтением по актуа-

лизации у детей знаний в рамках 

лексической темы произведения, 

рассматриванию обложки книг и 

иллюстраций к тексту, остальные 

30 % родителей сразу переходят к 

чтению. 

В процессе чтения книг 90 % 

родителей используют дослов-

ную передачу текста дошкольни-

кам, 30 % — поясняют трудные 

для восприятия моменты или за-

меняют незнакомые слова дос-

тупными ребенку, чтение произ-

ведений наизусть не использует 

ни один родитель. 

В половине случаев (50 %) 

родители сопровождают чтение 

показом иллюстраций, их рассмат-

риванием, проигрыванием сюжета 

с игрушками, остальные родители 

в ходе чтения наглядные материа-

лы не используют (без комменти-

рования предлагают имеющиеся 

в книге иллюстрации). 

Беседу по прочитанному тек-

сту проводят только 50 % роди-

телей, и включает она указание 

на название произведения, пере-

числение героев и основных со-

бытий сюжета, оценивание по-

ступков героев, выявление обще-

го впечатления ребенка о произ-

ведении («Понравилось?»/«Не по-

нравилось?»). В большинстве 

случаев анализ содержания тек-

ста осуществляется формально, 

не анализируются закономерно-

сти событий произведения, ха-

рактеры героев, не соотносится 

содержание произведения с жиз-

ненным опытом ребенка. Поло-
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вина родителей при прочтении 

сказок беседу по их содержанию 

не проводит. 

Назвать любимые произведе-

ния своих детей смогла только 

половина родителей, только 

60 % взрослых указали, какие 

произведения они читали с до-

школьниками за последний ме-

сяц, преимущественно это были 

1–2 сказки. С разными литера-

турными жанрами (сказками, 

рассказами, стихами, малыми 

фольклорными жанрами) на ре-

гулярной основе знакомят детей 

только 20 % родителей. 

На основе сопоставления по-

лученных результатов состояния 

зрения, речи, уровня читатель-

ской деятельности и степени 

включенности родителей в про-

цесс приобщения дошкольников 

к чтению выявлены следующие 

закономерности: 

– у зрячих детей с функцио-

нальными расстройствами зрения 

и дошкольников с пониженным 

зрением, речевое развитие кото-

рых соответствует возрасту или 

у них имеются недостатки звуко-

произношения и фонематических 

процессов, уровень сформиро-

ванности читательской деятель-

ности высокий или средний (они 

узнавали и называли большее 

количество литературных произ-

ведений, их героев, события и 

анализировали поступки героев); 

– несформированность всех ком-

понентов речевой системы на-

блюдалась у детей со слабови-

дением, со сниженным зрением 

и у зрячих дошкольников с рас-

стройствами рефракции, при этом 

у них уровень сформированности 

читательской деятельности сред-

ний или низкий: при восприятии 

иллюстративного материала к про-

изведению им требовалось боль-

ше времени для его анализа, час-

то наблюдались явления верба-

лизма; дошкольники не могли 

пересказать содержание сказки, 

объяснить смысла происходящих 

событий, соотнести их с собст-

венным чувственным опытом; 

– дошкольники, с которыми на 

регулярной основе дома прово-

дилась работа по приобщению 

к чтению и знакомству с литера-

турными произведениями, пока-

зали более высокий уровень 

сформированности читательской 

деятельности, чем те, которым 

родители дома читали редко, ли-

бо не обсуждали прочитанное 

произведение, либо не читали 

совсем; 

– дошкольники, которым роди-

тели читали регулярно, показали 

средний уровень сформированно-

сти читательской деятельности, 

даже при выраженных нарушени-

ях зрения и речи; следует отме-

тить, что дети, которым не чита-

ли дома, показали низкий уро-

вень развития исследуемого на-

выка, несмотря на менее выра-

женные зрительные и речевые 

дефекты; 
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– заинтересованность в процес-

се чтения литературных произве-

дений выше у дошкольников, 

которым родители дома читали, 

чем у тех, кому читали только 

в детском саду. Это обусловлено 

тем, что родители своим приме-

ром воспитывают у детей любовь 

к книгам и к процессу чтения. 

Данные результаты подтвер-

ждают, что качество формирова-

ния читательских умений (спо-

собности воспринять и воспроиз-

вести содержание произведения, 

назвать героев, проанализировать 

содержание текста) зависит от 

состояния зрения, речи и прово-

димой коррекционной работы как 

в образовательной организации, 

так и в семье. 

4. Заключение и выводы 

Результаты проведенного ис-

следования подтверждают тот 

факт, что уровень сформирован-

ности читательской деятельности 

у детей среднего дошкольного 

возраста с нарушениями зрения 

зависит от состояния зрения, ре-

чи, регулярной коррекционной 

работы по ее развитию. Ключе-

вую роль в становлении навыков 

читательской деятельности игра-

ют родители, так как они своим 

примером воспитывают у дошко-

льников любовь к книгам и лите-

ратурным произведениям, осо-

бенно если родители сами явля-

ются читателями. Способность 

дошкольников воспринимать, 

воспроизводить и анализировать 

произведение зависит от качества 

проводимой работы по формиро-

ванию читательской деятельно-

сти: какие приемы используют 

родители перед чтением (рас-

сматривание иллюстраций, явле-

ний природы, наблюдения за жи-

вотными), как читают детям 

(только текст, с пояснением или 

без него), насколько подробно 

анализируют содержание произ-

ведения или проводят его фор-

мально. Уровень интереса к кни-

гам и процессу чтения у дошко-

льников, которым читают и дома, 

и в образовательной организации, 

выше, чем у тех, которым дома 

не читают. Это объясняется тем, 

что для ребенка родители обла-

дают большим авторитетом, чем 

другие взрослые. 

Полученные результаты свиде-

тельствуют о необходимости раз-

работки и внедрения педагогиче-

ской технологии по формированию 

читательской деятельности у детей 

среднего дошкольного возраста 

с нарушениями зрения с учетом 

активного включения родителей. 

В данном случае важно осуществ-

лять консультирование родителей 

по подбору литературы для детско-

го чтения, обучение их методам и 

приемам работы на всех этапах 

работы с произведением с учетом 

особых образовательных потреб-

ностей дошкольников.
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