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Аннотация. В статье рассматрива-

ются некоторые теоретические аспек-

ты современных коммуникативного и 

социокультурного подходов к обуче-

нию иностранному языку, обусловли-

вающие эффективность занятий по 

данному предмету для развития на-

выков социального взаимодействия у 

обучающихся с мягкими формами 

РАС (высокофункциональный ау-

тизм, синдром Аспергера). Анализи-

руя и сопоставляя, с одной стороны, 

виды и формы работы, предусмот-

ренные современными коммуника-

тивными методиками обучения ино-

странному языку, и, с другой — осо-

бенности коммуникативных рас-

стройств у обучающихся с мягкими 

Abstract. The article deals with some 

theoretical aspects of the modern com-

municative and sociocultural approaches 

to teaching a foreign language which 

determine the effectiveness of classes in 

this subject for the development of so-

cial interaction skills in students with 

mild forms of ASD (high-functioning 

autism and Asperger's syndrome). Ana-

lyzing and comparing the types and 

forms of activities provided by the mod-

ern communicative methods of foreign 

language teaching, on the one hand, and 

the peculiarities of communicative dis-

orders in students with mild forms of 

ASD, on the other hand, the authors 

pose a hypothesis that the conscious use 

of a variety of communicative models 
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формами РАС, авторы выдвигают 

гипотезу о том, что осознанное ис-

пользование разнообразия коммуни-

кативных моделей и образцов пись-

менных высказываний, представлен-

ных в материалах по иностранному 

языку, может помочь обучающемуся 

с РАС юношеского возраста логиче-

ски понять, запомнить, отрепетиро-

вать и усвоить данные модели для 

повседневной коммуникации как на 

родном, так и на иностранном языке, 

что, в свою очередь, повысит эффек-

тивность его социального взаимодей-

ствия и успешность социализации. 

В исследовании представлены ре-

зультаты осмысления дополнитель-

ных адаптационных возможностей 

для обучающихся с РАС, обуслов-

ленных спецификой образовательно-

го контента дисциплины «Иностран-

ный язык». Также в научной работе 

предлагаются возможные стратегии 

содействия эффективной социализа-

ции обучающегося с РАС со стороны 

преподавателя. Поле исследования 

ограничено теоретическим описанием 

предполагаемых преимуществ ис-

пользования коммуникативно-дея-

тельностного подхода на занятии по 

иностранному языку для целостной 

коррекции нарушений социальной 

сферы у обучающихся с РАС с со-

хранными интеллектом, памятью и 

способностью к концентрации вни-

мания. Теоретические выводы могут 

быть полезны для практики организа-

ции учебного процесса для обучаю-

щихся с мягкими формами РАС в 

высшей школе и требуют дальнейшей 

апробации путем мониторинга дина-

мики развития коммуникативных 

навыков у контрольной группы обу-

чающихся с подобным диагнозом. 

and samples of written patterns present-

ed in foreign language materials can 

help adolescent students with ASD to 

logically understand, remember, imitate 

and master these models both in their 

native and in a foreign language for 

further improvement of social interac-

tion and efficient socialization. The 

study presents the results of investiga-

tion of additional adaptation potential of 

students with ASD, predetermined by 

the specificity of the educational content 

of the discipline “Foreign Language”. 

The paper also outlines the possible 

strategies of promotion of effective so-

cialization of students with ASD on the 

part of the teacher. The research area is 

limited to the theoretical description of 

the anticipated advantages of using the 

communicative activity-based approach 

in the foreign language classroom for 

the holistic rehabilitation of social mala-

daptation in students with ASD with 

preserved intelligence, memory and 

ability to concentrate. The theoretical 

conclusions can be useful for the prac-

tice of the educational process organiza-

tion for students with mild forms of 

ASD in higher education and require 

further testing by monitoring the dynam-

ics of development of communicative 

skills in the control group of students 

with the corresponding diagnosis. 
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Тема коррекции социального 

поведения у обучающихся с рас-

стройством аутистического спек-

тра (далее — РАС) с формами 

высокофункционального аутизма 

и синдромом Аспергера в высшей 

школе широко изучена за Западе, 

где разработаны и реализуются 

различные программы для адап-

тации обучающихся с особенно-

стями развития к студенческой 

жизни [17]. В Европе и США име-

ется тенденция рассматривать ней-

роразнообразие не как слабую сто-

рону группы обучающихся вуза, а 

как определенное преимущество, 

которое помогает каждому участ-

нику образовательного процесса 

понять мир в его полноте [16, 

с. 27]. В нашей стране целый ряд 

ученых занимался вопросами кор-

рекции навыков речевой коммуни-

кации у детей дошкольного и 

школьного возраста. Например, 

О. С. Никольская, Е. Р. Баенская, 

И. Е. Гусева, М. М. Либлинг [5–7] 

и С. А. Морозов [4] анализировали 

различные подходы к оказанию 

помощи аутичным детям для по-

вышения их активности в контак-

тах со взрослыми. Однако боль-

шинство ученых данного направ-

ления подчеркивает необходи-

мость ранней диагностики и кор-

рекции дисфункций коммуника-

ции у детей с аутизмом [1], отме-

чая при этом, что необходимо 

«создавать эмоционально насы-

щенные ситуации взаимодействия», 

«развивать цепочку коммуникатив-

ных смыслов, которые может под-

держивать ребенок» [6, с. 144–145]. 

Н. М. Борозинец, Т. С. Шеховцова 

и Н. А. Бугаева также говорят о 

необходимости создания особых 

условий для формирования навы-

ков коммуникации у детей с 

РАС: при проведении экспери-

мента с группой детей-дошколь-

ников они описали этапность 

формирования коммуникативных 

навыков. Так, на первом этапе 

дети учатся выражать просьбы, 

на втором — задавать специаль-

ные вопросы, а на третьем — 

инициировать, поддерживать и 

завершать диалог [2, с. 41–42]. 

Нетрудно заметить, что данная 

этапность во многом совпадает и 

с логикой составления заданий в 

учебных материалах по ино-

странному языку. А. В. Хаустов, 

также занимавшийся формирова-

нием навыков речевой коммуни-

кации у детей с РАС, разработал 

методику обследования диалоги-

ческой речи у подобных детей 

[10] и ставил цели «формирова-

ния умений выражать прось-

бы/требования, комментировать и 

описывать предметы, людей, дей-

ствия, события, задавать вопро-

сы», а также подчеркивал необ-

ходимость работы над диалоги-

ческой речью [11, с. 10]. Иссле-

дование О. И. Серяковой также 

посвящено коррекции аутизма в 

раннем возрасте, причем автором 

рассматриваются только тяжелые 

формы аутизма, ведущие к де-
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фектам и существенной дефор-

мации личности [9]. П. Д. Чис-

лова и М. В. Бояринцева осуще-

ствляли эксперимент по сбору 

данных относительно развитости 

навыков диалогической речи 

у детей с РАС, авторы констати-

ровали недостаточную сформи-

рованность данных навыков и 

необходимость их коррекции в 

раннем возрасте [15]. Таким об-

разом, внимание большинства 

отечественных ученых направле-

но на коррекцию коммуникатив-

ных навыков в раннем возрасте и 

исключительно у детей с более 

тяжелыми формами РАС. В отли-

чие от зарубежных стран, в на-

шей стране, если обучающийся с 

мягкими формами РАС при со-

хранности речи, памяти и интел-

лекта достигает старшей ступени 

среднего образования или, что 

еще более редко, поступает в 

университет, он практически по-

всеместно лишен помощи, пото-

му что высокофункциональный 

аутизм и синдром Аспергера от-

носятся к невидимым расстрой-

ствам, случаи данных форм РАС 

недостаточно изучены и нередко 

даже не диагностируются. Тем не 

менее наличие комплекса клини-

ко-психологических особенно-

стей может препятствовать инте-

грации данной категории обу-

чающихся в учебную среду, про-

дуктивному взаимодействию с 

преподавателями и сверстниками 

и участию в групповых и ко-

мандных видах деятельности. 

Ранее мы уже отмечали, что осо-

бый диалоговый режим работы 

[13, с. 96], постоянное обращение 

к личному опыту и переживаниям 

ребенка, характер материалов 

могут стать предпосылками для 

того, чтобы преподаватель ино-

странного языка взял на себя 

часть тьюторских функций, рабо-

тая с личностной траекторией 

развития каждого обучающегося, 

что является положительным яв-

лением в условиях недостаточно-

сти финансирования вузов для 

найма специальной команды пси-

хотерапевтов, тьюторов и кура-

торов [12]. Насколько нам извест-

но, вопрос индивидуализации об-

разовательного процесса и под-

держки формирования коммуни-

кативных навыков на занятиях по 

иностранному языку для обучаю-

щихся с мягкими формами РАС 

юношеского возраста практически 

не изучался в нашей стране, по-

этому наше исследование отлича-

ется научной новизной. 

Тема нашего исследования 

является актуальной, поскольку 

практика инклюзивного образо-

вания как в средней, так и в выс-

шей школе становится все более 

распространенной и популярной. 

Наша гипотеза состоит в том, что 

анализ и осознанное использова-

ние разнообразия коммуникатив-

ных моделей и образцов пись-

менных высказываний, представ-

ленных в материалах по ино-
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странному языку, могут помочь 

обучающемуся с РАС логически 

понять, запомнить, отрепетиро-

вать и усвоить данные модели 

для повседневной коммуникации 

и на родном языке, что, в свою 

очередь, повысит эффективность 

его социального взаимодействия 

и успешность социализации. Та-

ким образом, мы полагаем, что 

занятия по иностранному языку 

могут помочь сформировать у сту-

дентов с РАС социальные навы-

ки, опыт адекватного социально-

го взаимодействия и, как следст-

вие, способствовать коррекции 

дисфункциональных особенностей 

поведения. 

Объектом нашего исследова-

ния являются особенности нару-

шений социально-коммуникатив-

ной сферы у обучающихся с мяг-

кими формами РАС и условия, 

необходимые для их коррекции, 

а предметом — модели устного и 

письменного речевого взаимо-

действия, представленные в ма-

териалах по иностранному языку, 

изучение которых в образова-

тельной среде высшей школы 

может доказать свою продуктив-

ность для компенсации социаль-

ной дезадаптации у обучающихся 

с РАС при сохранном интеллекте. 

В нашем исследовании мы 

преследуем цель представить 

теоретическое осмысление воз-

можных преимуществ коммуни-

кативно-деятельностного подхода 

к обучению иностранному языку 

для коррекции дезадаптивного 

поведения лиц с мягкими форма-

ми высокофункционального ау-

тизма и синдромом Аспергера и 

создания благоприятных условий 

для их социализации в учебной 

среде. 

Мы ставим перед собой сле-

дующие задачи: 

1) теоретически обосновать, 

каким образом у обучающегося с 

РАС в ходе изучения дисципли-

ны «Иностранный язык» в вузе 

могут формироваться устойчивые 

представления о нормах поведе-

ния в обществе, социальной ие-

рархии, устоях и традициях, при-

нятом общественном порядке, 

культурном коде, эффективных 

стратегиях взаимодействия с лю-

дьми в различных социальных 

контекстах, которые у лиц с РАС, 

как правило, не формируются в 

достаточной степени естественным 

путем на интуитивном уровне; 

2) спрогнозировать, каким об-

разом в результате изучения со-

держания дисциплины «Ино-

странный язык» может происхо-

дить усвоение более эффектив-

ных и социально приемлемых 

моделей поведения; 

3) указать на возможную по-

ложительную роль дисциплины 

«Иностранный язык» в системе 

образования для формирования 

коммуникативной и социокуль-

турной компетенций у лиц с раз-

личными нарушениями социально-

коммуникативной сферы при со-
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хранном интеллекте и значимость 

педагога как фасилитатора соци-

альной адаптации, гаранта благо-

приятной и доброжелательной 

инклюзивной образовательной 

среды и партнера по общению. 

Мы используем прежде всего 

методы синтеза, анализа, дедук-

ции, изучения научно-методиче-

ской литературы и систематиза-

ции теоретических знаний по 

теме исследования. 

Как известно, социальные на-

выки людей даже с мягкими 

формами РАС зачастую недоста-

точно сформированы. Обучаю-

щиеся с РАС не понимают зна-

чимости формальной вежливости 

для построения эффективной 

коммуникации, что нередко при-

водит к нарушениям в социаль-

ном взаимодействии. При обще-

нии такие обучающиеся нередко 

переходят сразу к сути вопроса, 

не уделяя достаточно внимания 

таким речевым клише, как при-

ветствие и прощание, не пони-

мают, почему нельзя перейти к 

обсуждению интересующей темы 

без стандартных начальных во-

просов о погоде, здоровье, итогах 

прошедшего матча, настроении 

собеседника, его делах и т. д., что 

соответствует требованиям рече-

вого этикета в англоговорящих 

странах [14]. Прямолинейность, 

конкретность и исключительная 

честность в общении иногда де-

лают обучающихся с РАС отлич-

ными от нейротипичных партне-

ров по коммуникации и могут 

отрицательно сказаться на их 

способности устанавливать и 

поддерживать полезные социаль-

ные контакты, участвовать в со-

вместных проектах и групповых 

видах деятельности. Некоторым 

обучающимся с РАС не очевид-

но, почему другие люди склонны 

менять тон и степень уважитель-

ности речи в зависимости от по-

ложения собеседника в социаль-

ной иерархии. Поскольку у обу-

чающихся с РАС наблюдается и 

расстройство восприятия соци-

ального поведения, эффективные 

стратегии речевого поведения и 

адекватные представления о со-

циальном контексте, ожиданиях 

других людей, установленных 

нормах и закрепившихся ритуалах 

поведения не формируются сами 

по себе, а паттерны поведения 

людей с РАС могут восприни-

маться окружающими как стран-

ные и неадекватные, мешать со-

циализации индивидуума и вести 

к социальной дезадаптации. 

Тем не менее, при условии со-

хранности памяти и интеллекта, 

например, при мягких формах 

РАС, таких как синдром Аспер-

гера и высокофункциональный 

аутизм, в правильно организо-

ванной развивающей среде воз-

можно добиться значительной 

коррекции и развития коммуни-

кативных навыков, о чем свиде-

тельствуют практика психокор-

рекции и примеры реальных лю-
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дей с синдромом Аспергера, ус-

пешно интегрированных в обще-

ство и достигших заметных успе-

хов. Как известно, обучающиеся 

с РАС склонны к стереотипному 

поведению, они ценят логиче-

скую последовательность и по-

стоянство, соответственно, мы 

полагаем, что если полезные пат-

терны речевого взаимодействия 

изучаются ими в благоприятной 

атмосфере эмоциональной под-

держки и принятия при работе в 

парах и группах, они смогут 

с опорой на сохраненные клише, 

память и высокий интеллект про-

сто воспроизводить образцы ре-

чевого взаимодействия как некие 

стандартные модели поведения. 

На занятиях по иностранному 

языку, где используется билин-

гвальный подход, у них появля-

ется возможность обогатить свой 

коммуникативный арсенал на 

родном и иностранном языках 

универсальными заготовками «на 

все случаи жизни», доведя вос-

произведение определенных ком-

муникативных моделей до авто-

матизма, что возможно благодаря 

сохранным памяти и логическим 

способностям. Мы считаем, что 

«Иностранный язык» как учебная 

дисциплина может стать плодо-

творной почвой для подобной 

коррекции социального поведе-

ния по ряду причин. Во-первых, в 

учебных материалах по ино-

странному языку представлено 

большое количество диалогов, 

отражающих основные модели 

речевого взаимодействия, причем 

педагог и обучающиеся нередко 

анализируют эти модели, разби-

вают их на основные неотъемле-

мые логические фрагменты, та-

кие как приветствие, прощание, 

вводные фразы, формулы речево-

го этикета и т. д. Речевые клише, 

в свою очередь, подразделяются 

как по функциональному предна-

значению (просьба о помощи, 

вежливое согласие, несогласие, 

отказ, жалоба, совет, моральная 

поддержка, одобрение, признание 

заслуг, поощрение, удивление, 

объяснение и т. д.), так и по сте-

пени вежливости и формально-

сти. Мы полагаем, что для обу-

чающегося с РАС анализ подоб-

ных моделей является весьма 

ценным, потому что, ориентиру-

ясь на логично представленную и 

заученную информацию, он смо-

жет более адекватно подбирать 

фразы в стандартных ситуациях 

общения и на родном языке, учи-

тывать имплицитную информа-

цию речевого сообщения, его 

эмоциональную окрашенность и 

стиль. Получив четкую градацию 

фраз по степени формальности, 

вежливости, доброжелательности 

при изучении иностранного языка, 

обучающийся с РАС может нау-

читься лучше распознавать по-

добные характеристики речи и на 

родном языке, адекватно оформ-

лять свое собственное высказыва-

ние в соответствии с социальным 
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контекстом, уделять больше вни-

мания не только содержанию ре-

чи, но и ее оформлению по опре-

деленным негласным законам аде-

кватной коммуникации. 

По нашему мнению, широкие 

возможности для социализации 

открывает и такая форма работы, 

как ролевая игра, ведь в данном 

виде игр есть возможность выйти 

за узкие рамки конкретной ситуа-

ции и проиграть широкий реперту-

ар возможных ролей. Особенно это 

ценно, когда контекст ролевой иг-

ры связан с реальными ситуациями 

повседневной жизни, академиче-

ского взаимодействия или буду-

щей профессиональной деятельно-

сти обучающегося. В таком случае 

ролевые игры также могут слу-

жить одним из средств профес-

сионального становления. Боль-

шую роль в целостном ходе заня-

тия играют обсуждение различ-

ных вопросов в парах и фрон-

тальная дискуссия. В контексте 

занятия, упрощенном по сравне-

нию с реальной жизнью, обу-

чающийся получает возможность 

не только многократно пробовать 

свои силы в эффективной комму-

никации, но и опытным путем 

проверять, могут ли его комму-

никативные навыки обеспечить 

продуктивную совместную дея-

тельность с достижением необ-

ходимых результатов. 

Фактически, при изучении 

иностранного языка обучающий-

ся может получить целостное 

представление о том, что челове-

ческое общение в норме не явля-

ется неким хаотическим набором 

лексических и грамматических 

единиц, оно может быть поделе-

но на логические сегменты с 

вполне предсказуемым содержа-

нием и определенным функцио-

нальным назначением [3]. Следо-

вательно, глубже осознав модели 

поведения людей и логические 

этапы коммуникации в ходе вос-

произведения речевых моделей 

на иностранном языке, обучаю-

щийся с РАС может научиться 

логически выстраивать свое со-

циальное взаимодействие, ком-

пенсируя недостаток интуиции. 

Письменная речь на занятиях 

по иностранному языку также 

подвергается глубокой коррек-

ции. Прежде всего в арсенале 

каждого обучающегося оказыва-

ется целый ассортимент форматов 

письменных высказываний, четко 

маркированных в соответствии с 

целью, типом высказывания, сти-

лем, потенциальным адресатом, 

жанром и т. д. При письменной 

коммуникации обучающемуся с 

РАС не нужно полагаться на соб-

ственную интуицию, самостоя-

тельно находя способы выраже-

ния эмоций и личного отноше-

ния, достаточно правильно по-

добрать необходимый шаблон и 

дополнить его лексикой из сино-

нимического ряда, четко класси-

фицированной в соответствии со 

значением, стилем и коннотаци-
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ей. Научившись по готовым схе-

мам правильно оформлять пись-

менное высказывание на ино-

странном языке, обучающийся с 

мягкой формой РАС сможет пе-

ренести эти навыки и на родной 

язык. Благоприятным фактором 

является и то, что задания для 

написания развернутого пись-

менного высказывания обычно 

сформулированы как фрагменты 

из реальной коммуникации, соот-

ветственно, обучающийся сможет 

и впоследствии правильно по-

добрать нужный формат пись-

менного высказывания, ориенти-

руясь на запрос. Особое внима-

ние авторами учебных материа-

лов уделяется тому, в каком кон-

тексте происходит написание 

текста (статья для студенческой 

конференции, письмо другу, 

письмо потенциальному работо-

дателю, письмо-жалоба в адми-

нистрацию, история для студен-

ческого журнала, пост в блоге, 

запрос дополнительной инфор-

мации и т. д.) и кто является ад-

ресатом сообщения (друг, одно-

группник, руководитель учебного 

заведения, депутат, бизнес-партнер 

и т. д.) [8]. 

Конечно, все вышесказанное 

нельзя рассматривать как универ-

сальные истины. Очень многое 

может зависеть от того, насколь-

ко на занятии создана атмосфера 

доброжелательности, равнопра-

вия, дружественности, гуманно-

сти, взаимной поддержки, на-

сколько педагог компетентен в 

работе с обучающимися с РАС и 

осведомлен об их познаватель-

ных потребностях. Любое зада-

ние, представляющее трудность, 

это одновременно и проблема, и 

возможность роста. К тому же к 

трудностям, связанным с нару-

шениями коммуникативного по-

ведения, могут добавляться и 

затруднения, связанные с недос-

таточным уровнем владения ино-

странным языком. На наш взгляд, 

очень важно, чтобы педагог умел 

совместно с обучающимися пре-

одолевать возникшие напряжен-

ные моменты и вести занятие 

в спокойной и неизменно доброже-

лательной манере, подбирать мате-

риалы соответствующего уровня 

сложности, оставаться уверен-

ным в своих силах и возможно-

сти справиться с возникшими 

трудностями, имел оптимистиче-

ский взгляд на способности обу-

чающегося, учитывал индивиду-

альные особенности при форми-

ровании групп для совместной 

работы и т. д. В таком случае, как 

мы полагаем, по прошествии 

времени у обучающегося с РАС 

будет происходить постепенная 

адаптация к учебным требовани-

ям, а значит, и развитие комму-

никативных способностей и со-

циальная адаптация. 

Таким образом, предложенное 

теоретическое осмысление изу-

чаемой проблемы позволяет нам 

сделать выводы, что содержание 
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учебных материалов по дисцип-

лине «Иностранный язык» в вузе 

включает подробное описание, 

анализ и классификацию различ-

ных моделей речевого взаимо-

действия. Раз за разом изучая 

подобные модели, работая над 

интерпретацией и дополнением 

готовой схемы различными ню-

ансами, ее адаптацией для раз-

личного социального контекста, 

выбором нужной модели поведе-

ния из представленного репертуа-

ра в соответствии с ситуацией об-

щения, определением стиля и 

функционального назначения раз-

личных словосочетаний и сверх-

фразовых единств, обучающийся 

с РАС усваивает разнообразный 

репертуар шаблонов устного и 

письменного речевого взаимо-

действия и поведения для самых 

разных ситуаций общения, что 

способствует компенсации дис-

функций социальной сферы. Он 

также расширяет свои представ-

ления о социальной системе как 

об иерархии индивидуумов, су-

ществующей в соответствии с оп-

ределенными неписанными прави-

лами, называемыми социальными 

нормами, которым необходимо 

следовать для успешной интегра-

ции в общество. Кроме того, по 

нашему мнению, важнейшим ус-

ловием эффективности усвоения 

и успешного использования но-

вых моделей поведения является 

атмосфера доброжелательности 

на занятии даже в случае эмо-

ционального срыва, которую мо-

жет обеспечить только педагог с 

достаточным уровнем компе-

тентности как в области совре-

менных методик преподавания 

иностранного языка, так и в об-

ласти коррекционной педагогики. 

Также, на наш взгляд, очень важ-

но, чтобы педагог осознавал, что 

для обучающегося с РАС целью 

занятия является не только про-

стое заучивание языковых еди-

ниц (что, как правило, лицам 

с синдромом Аспергера дается 

довольно легко), но и сознательное 

усвоение и воспроизведение всей 

модели речевого взаимодействия 

как на иностранном языке, так и на 

родном, а также правильный выбор 

подобной модели в зависимости от 

ситуации общения. 

Следует отметить, что на дан-

ном этапе наше исследование 

носит преимущественно теорети-

ческий характер по ряду причин. 

Во-первых, как правило, обу-

чающиеся с мягкими формами 

РАС не стремятся придавать ог-

ласке наличие диагноза и добро-

вольно участвовать в связанных с 

данным диагнозом исследова-

тельских экспериментах, опасаясь, 

что наличие индивидуальных осо-

бенностей понизит их статус в 

студенческом социуме. Во-вто-

рых, наличие высокого интеллекта 

и сохранной памяти нередко по-

зволяет подобным обучающимся 

успешно скрывать наличие рас-

стройств, опираясь на компенса-
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торные возможности, и выдавать 

психологические дисфункции за 

акцентуации характера. В-третьих, 

в нашей стране мягкие формы 

РАС не всегда успешно диагно-

стируются, в силу недостаточной 

эффективности психологического 

сопровождения в средних и выс-

ших учебных заведениях и огра-

ниченности опыта отечественных 

психологов и педагогов в данной 

области. Тем не менее мы считаем, 

что наши теоретические выводы, 

сделанные на основе анализа науч-

ной и учебной литературы, много-

летней педагогической практики и 

наблюдений за обучающимися с 

различными коммуникативными 

расстройствами, могут иметь прак-

тическую ценность для организа-

ции комплексной коррекции соци-

альной дезадаптации обучающихся 

с мягкими формами РАС в буду-

щем и требуют дальнейшей апро-

бации. 
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