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Аннотация. В статье рассматрива-

ется проблема мониторинга эффек-

тивности деятельности службы ран-

ней помощи семьям и их детям с 

ограниченными возможностями здо-

ровья (ОВЗ). Обозначена важность 

оказания ранней помощи семьям, 

воспитывающим детей раннего воз-

раста с ограниченными возможно-

стями здоровья. Представлена харак-

теристика детей раннего возраста с 

Abstract. The article addresses the is-

sue of monitoring the effectiveness of 

early support services for families and 

their children with disabilities. It empha-

sizes the importance of providing early 

support for families raising young chil-

dren with disabilities. The study charac-

terizes young children showing signs of 

developmental disorders. The authors 

suggest a system for analyzing and eval-

uating the quality of early support ser-
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признаками дизонтогенеза. Предло-

жена система анализа и оценивания 

качества функционирования службы 

ранней помощи, включающая такие 

показатели, как интенсивность про-

движения в развитии детей с ограни-

ченными возможностями здоровья; 

степень осведомленности родителей в 

области развития и воспитания их де-

тей; установление взаимодействия 

ребенка с родителями в домашней 

обстановке и его качество. Показаны 

результаты исследования указанных 

показателей на период до начала по-

сещения службы ранней помощи и 

через год после начала ее посещения. 

Анализируется роль службы ранней 

помощи в прогрессивной динамике 

речевого, познавательного, социаль-

ного развития детей раннего возраста 

с ОВЗ. Подробно представлена дина-

мика увеличения продуктивности 

взаимодействия ребенка с родителя-

ми в домашней обстановке, в игровых 

ситуациях; в расширении степени 

осведомленности родителей в вопро-

сах развития и воспитания детей. 

Обнаружено усовершенствование 

навыков самообслуживания у детей 

раннего возраста и умений вести себя 

в естественной бытовой обстановке 

по итогам годового посещения специ-

алистов. Обозначена значимость пра-

вильной организации образователь-

ной среды дома и в условиях до-

школьной образовательной организа-

ции. Предложенная система монито-

ринга эффективности работы педаго-

гов службы ранней помощи может 

использоваться образовательными 

организациями в системе оценки ка-

чества оказания помощи семьям, вос-

питывающим детей с ограниченными 

возможностями здоровья. 

vices, including indicators such as the 

intensity of developmental progress in 

children with disabilities, the establish-

ment and quality of child-parent interac-

tion in the home environment, and the 

level of parental awareness regarding 

child development and upbringing. The 

article presents the results of a study 

assessing these indicators before the 

family began attending early support 

services and one year after beginning 

participation. It analyzes the role of early 

support services in promoting positive 

changes in speech, cognitive, and social 

development in young children with 

disabilities. Detailed data is presented on 

the increase in the productivity of child-

parent interaction at home, particularly 

in game situations, as well as on the 

improvement of parental awareness in 

matters of child development and educa-

tion. The article reports improvements in 

the self-care skills of young children and 

their ability to behave appropriately in 

natural everyday environments after a year 

of working with specialists. The article 

highlights the importance of organizing 

the educational environment properly 

both at home and in preschool education 

institutions. The proposed monitoring 

system for evaluating the effectiveness 

of the work of early support service edu-

cators can be used by education institu-

tions as part of quality assessment 

framework for supporting families raising 

children with disabilities. 
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Введение 

Раннее развитие является од-

ним из ключевых направлений 

в рамках воспитательной, кор-

рекционно-логопедической дея-

тельности педагогов в дошколь-
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ных образовательных организа-

циях, в которых функционирует 

служба ранней помощи. В насто-

ящее время в популяции детей 

раннего возраста отмечается тен-

денция к увеличению количества 

тех, кто имеет различные варианты 

задержек в развитии (моторной, 

психофизической, речевой сферы), 

характеризующихся комплексно-

стью, многофакторностью. В связи 

с этим возрастает необходимость 

своевременной и целенаправлен-

ной поддержки гармоничного 

раннего развития детей, в частно-

сти детей с ограниченными воз-

можностями здоровья (ОВЗ). 

В современных исследованиях 

достаточно подробно охарактери-

зована специфика дизонтогене-

тического развития детей раннего 

возраста. Проблема изучения и 

обучения детей с речевыми 

нарушениями в раннем возрасте 

освещена в трудах Ю. В. Гераси-

менко [5; 6], О. Е. Громовой [7], 

Т. А. Датешидзе [8], О. Г. Приходь-

ко [11; 12], Е. В. Шереметьевой 

[13], О. В. Юговой [14] и др. Ис-

следования показывают, что при-

знаки речевого дизонтогенеза мо-

гут быть обнаружены у детей на 

любом этапе их развития. К этим 

признакам относятся: недоста-

точность гуления и лепета, отсут-

ствие или медленное пополнение 

активного словаря после дости-

жения одного года, а также от-

сутствие фразовой речи после 

двух лет. Авторы указывают, что 

дети с задержкой речевого разви-

тия, помимо речевых нарушений, 

также испытывают трудности в раз-

витии двигательной, социальной 

и познавательной сфер [1; 11; 12]. 

Представленные трудности могут 

быть обусловлены влиянием сен-

сорно-интегративной дисфункции, 

проявляющейся в таких специ-

фических маркерах у детей мла-

денческого и раннего возраста, 

как более позднее формирование 

навыков переворачивания, полза-

ния, ходьбы без поддержки [2; 4; 

15; 16]. 

Общеизвестно, что ранняя по-

мощь детям с задержкой развития 

речевой сферы должна строиться 

с учетом онтогенетических зако-

номерностей формирования речи 

детей с целью своевременного 

предупреждения возможных де-

фицитов в развитии. Основные 

виды помощи детям раннего воз-

раста и их семьям в службе ран-

ней помощи включают: 

● Содействие развитию функ-

ционирования ребенка и семьи 

в естественных жизненных си-

туациях. Развитие навыков са-

мообслуживания. Данное направ-

ление предполагает увеличение 

активности ребенка, улучшение его 

функционирования в повседнев-

ной жизни. 

● Содействие развитию обще-

ния и речи ребенка. Направлено 

на развитие у ребенка способно-

сти воспринимать вербальные и не-

вербальные сигналы в процессе об-
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щения, использовать речь и невер-

бальные сообщения в различных 

ситуациях общения. 

● Психологическое консульти-

рование. Данный вид работы 

включает формирование у родите-

лей позитивных установок на перс-

пективы и возможности развития 

ребенка, понимания особенностей 

и ограничений своего ребенка. 

● Поддержку социализации ре-

бенка. Данный вид помощи вклю-

чает развитие у ребенка раннего 

возраста умения взаимодейство-

вать со сверстниками и взрослы-

ми вне дома в процессе специ-

ально организованной социаль-

ной активности. 

Важность включения родите-

лей как активных субъектов в дву-

сторонний процесс взаимодей-

ствия с собственным ребенком 

подчеркивается во многих публи-

кациях [9; 10]. В службе ранней 

помощи важными задачами яв-

ляются создание индивидуальной 

программы сопровождения ре-

бенка и семьи, работа с ребенком 

и семьей в соответствии с разра-

ботанной программой, а также от-

слеживание эффективности инди-

видуальной программы помощи. 

Нами была проведена оценка эф-

фективности оказания ранней 

помощи семьям, которая осу-

ществлялась с помощью родите-

лей и их детей раннего возраста, 

зачисленных в службу ранней по-

мощи (ГБДОУ «Детский сад № 10» 

и ГБДОУ «Детский сад № 103» 

компенсирующего вида Невского 

района Санкт-Петербурга) и по-

сещающих ее более года. 

Первый этап оценки прово-

дился в начале учебного года, 

второй — в конце учебного года, 

что позволяет определить эффек-

тивность оказываемой ранней 

помощи семьям. 

Эффективность работы оцени-

валась по следующим критериям: 

1) наличие динамики в раз-

витии детей с ограниченными 

возможностями здоровья (ОВЗ); 

2) установление взаимодей-

ствия ребенка с родителями в до-

машней обстановке и его качество; 

3) степень осведомленности 

родителей в области развития и вос-

питания. 

В исследовании участвовали 

70 семей, воспитывающих детей 

раннего возраста с ОВЗ. Возраст 

детей составлял от одного года 

до трех лет. 

Основная часть 

В основу диагностической ме-

тодики для определения динамики 

развития детей с ОВЗ легла диа-

гностическая программа исследо-

вания О. Г. Приходько, которая 

состоит из заданий, направленных 

на изучение сформированности 

ключевых сфер в развитии ребен-

ка: социальной, познавательной, 

речевой [11]. В основу системы 

оценивания уровня сформирован-

ности различных функций поло-

жена четырехбалльная шкала, где 
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1 балл выставлялся в случае отсут-

ствия или выраженного нарушения 

имеющейся функции, 4 балла — 

в случае нормативного развития 

исследуемой функции. 

Изучение компонентов соци-

ального развития предполагало 

исследование умения ребенка всту-

пать в контакт; состояния эмоци-

онального фона; возможностей 

продуктивного применения средств 

общения и сформированности на-

выков самообслуживания. На мо-

мент первичного мониторинга (до по-

сещения службы ранней помощи) 

70 % детей раннего возраста про-

демонстрировали трудности вступ-

ления в контакт со взрослым, 

а именно отсутствие проявлений 

интереса к действиям взрослого, 

его словам. У большинства детей 

наблюдалась длительная пауза 

перед вступлением в какое-либо 

взаимодействие, не демонстриро-

валась улыбка в ответ на улыбку 

взрослого, была характерна от-

влекаемость от процесса обще-

ния. Некоторые испытуемые иг-

норировали обращения экспери-

ментатора, зрительный контакт 

не устанавливался. При повтор-

ном мониторинге (через год по-

сле посещения службы ранней 

помощи) — в конце учебного 

года — 80 % детей достаточно 

быстро и с заметным интересом 

пытались взаимодействовать, де-

монстрировали положительные 

эмоции и реакции при общении 

со взрослым, откликались на его 

обращения, следили за действия-

ми, выражением лица взрослого. 

Оценка состояния эмоциональ-

ной сферы включала в себя опре-

деление степени активности (до-

статочная активность/инертность); 

характеристику общего эмоцио-

нального фона и преобладающего 

настроения; описание колебаний 

в поведении и настроении. По ито-

гам выполнения заданий полови-

на детей демонстрировали туго-

подвижность, однообразие и не-

выразительность эмоций при об-

щении со взрослым. При этом 

можно было отметить некоторое 

преобладание отрицательных эмо-

ций над положительными. Лишь 

20 % детей получили максималь-

ный балл, продемонстрировав 

разнообразные эмоциональные ре-

акции. Их эмоции соответствова-

ли ситуации, отличались вырази-

тельностью и избирательностью. 

К концу учебного года отмечалась 

положительная динамика по пока-

зателю эмоциональной сферы. 

У 60 % испытуемых эмоции стали 

ярко окрашенными, выразитель-

ными, могли адекватно сменяться 

в зависимости от ситуации. 

Изучение коммуникативной 

сферы показало, что 90 % детей 

не используют вербальные сред-

ства общения. В большинстве слу-

чаев оказывалось доступным ис-

пользование невербальных средств 

общения, однако их разнообразие 

было весьма ограничено. К концу 

учебного года около половины 
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детей раннего возраста пользова-

лись различными средствами об-

щения для выражения своих по-

требностей. Так, стало доступным 

адекватное ситуации употребление 

экспрессивно-мимических средств 

общения (выразительная мимика, 

жесты). У детей появились голосо-

вые реакции, интонационно моду-

лированные; было зафиксировано 

использование вербальных средств 

общения в виде отдельных слов 

и звукоподражаний. 

Изучение состояния самооб-

служивания и функционирования 

ребенка в естественных условиях 

проводилось по результатам анке-

тирования родителей [3]. В анкету 

были включены вопросы, предпо-

лагающие оценку родителями сле-

дующих рутинных процессов: про-

буждение; одевание/раздевание; 

поход в туалет / смена подгузника; 

умывание/купание; кормление 

(начиная с одного года); самостоя-

тельная игра с игрушками/предме-

тами; игра со взрослым человеком; 

игра с другими детьми; чтение книг 

(слушание историй, сказок); про-

гулка; коммуникация; участие в до-

машних делах; уход ко сну/сон; 

поход в гости. Каждое рутинное 

действие оценивалось по парамет-

рам от полного отсутствия навыка, 

что соответствует одному баллу, 

до самостоятельного владения 

навыками самообслуживания, что 

соответствует четырем баллам. 

Результаты, полученные путем 

анкетирования родителей (закон-

ных представителей) детей, поль-

зующихся услугами службы ран-

ней помощи, позволили охарак-

теризовать прогресс в освоении 

навыков самообслуживания у де-

тей раннего возраста с ОВЗ. По-

лученные данные на начало учеб-

ного года свидетельствуют о том, 

что у большинства детей отмеча-

лись выраженные трудности в та-

ких рутинных действиях, как оде-

вание/раздевание (70 %), игра с дру-

гими детьми (70 %), поход в туа-

лет / смена подгузника (60 %), 

коммуникация (50 %), кормление 

(45 %). Большинство родителей 

сообщали, что их детям сложно 

самостоятельно одеваться и раз-

деваться, может отмечаться нега-

тивизм при попытках побужде-

ния к самостоятельному исполь-

зованию одежды. Также многие 

родители указывали на неумение 

детей держать ложку или кружку, 

самостоятельно есть или пить, 

пользоваться горшком. Некото-

рые дети не обозначали свои по-

требности и не сигнализировали 

о грязном подгузнике. Родители 

отмечали, что дети не использу-

ют игрушки по назначению, что 

приводит к их поломке. Родители 

воспитанников обращали внима-

ние на проявление стеснения или 

плача при общении с незнакомыми 

взрослыми, отмечали трудности 

при вступлении в общение (невер-

бальное эмоциональное общение) 

со взрослыми. Рутинный процесс 

«игра с другими детьми» вызывала 
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значительные трудности у многих 

детей. 

Таким образом, навыки само-

обслуживания большинства детей 

(80 %) были оценены на 2 балла, 

что соответствует частичному вла-

дению навыками самообслужива-

ния. В ряде случаев дети понимали 

назначение определенного предме-

та, но не всегда могли выразить 

собственные потребности. 

Благодаря целенаправленной 

работе по развитию коммуника-

тивных способностей, в конце 

учебного года у детей сформиро-

вались навыки межличностного 

взаимодействия. Они научились 

совместно играть, не отбирая иг-

рушки. Некоторые воспитанники 

усвоили форму обращения к 

сверстникам по имени. В ходе 

совместной деятельности дети 

стали демонстрировать позитив-

ные эмоции и испытывать удо-

влетворение от достигнутого ре-

зультата. По итогам работы спе-

циалистов в течение года была 

выявлена существенная динамика 

в освоении навыка восприятия 

художественной литературы при 

чтении ее взрослым. При этом 

изучение текстов произведений 

осуществлялось через слушание, 

дополненное анализом и сов-

местным обсуждением специаль-

но подобранных иллюстраций к 

читаемому тексту. При восприя-

тии текстов произведений раз-

личных авторов у детей стали 

появляться сосредоточенность на 

содержании и интерес к нему, 

расширился спектр демонстриру-

емых эмоций от безэмоциональ-

ности и безразличия до проявле-

ний отзывчивости, сочувствия 

персонажам. 

Также, по мнению большин-

ства родителей, после года посе-

щения службы ранней помощи 

произошли положительные изме-

нения в усвоении рутинного про-

цесса «Поход в гости». В частно-

сти, многие из опрошенных от-

мечали существенное уменьше-

ние проявлений негативных эмо-

ций от посещения новых мест. 

Навык «Поход в туалет / смена 

подгузника» оказался полностью 

сформированным у половины де-

тей, остальные дети улучшили 

свои показатели по сравнению с на-

чалом учебного года. Дети стали 

сигнализировать о грязном под-

гузнике, проситься на горшок. 

Улучшились показатели навыка 

«Самостоятельная игра с игруш-

ками». Воспитанники могли за-

нять себя на более продолжи-

тельное время, увлекались игрой, 

использовали игровой материал 

по назначению. 

Изучение компонентов позна-

вательного развития предполага-

ло оценку сформированности 

психических процессов (восприя-

тия, внимания, памяти, мышле-

ния); уровня развития предметной 

деятельности, мотивации к дея-

тельности. Дети с ограниченными 

возможностями здоровья проде-
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монстрировали следующие труд-

ности. Часть детей испытывала 

трудности при узнавании и раз-

личении знакомых предметов и 

игрушек, не соотносила предме-

ты по цвету, форме и величине. 

Дети не складывали пирамидки, 

состоящие из трех колец, не ори-

ентировались в трех контрастных 

величинах. В ходе изучения уров-

ня развития деятельности оцени-

вались такие показатели, как 

наличие интереса к игрушкам, 

его стойкость и избирательность; 

возможность длительно действо-

вать с игровым материалом. До 

начала посещения службы ранней 

помощи около половины детей не 

демонстрировали интереса к иг-

рушкам и предметам, игнорируя 

взаимодействие с ними. Только 

10 % детей показали избирательный 

интерес к игрушкам и могли вклю-

чаться в совместную игру с экс-

периментатором. Изучение харак-

тера манипуляций с игрушками 

показало, что большинству детей 

раннего возраста до посещения 

службы ранней помощи были 

свойственны стереотипные, оди-

наковые действия. 

В ходе изучения познаватель-

ной активности и мотивации к дея-

тельности детей оценивались: при-

сутствие познавательного интере-

са, активность и настойчивость 

в овладении навыками или без-

различие ребенка к результату 

деятельности, ее отсутствие. Боль-

шинство детей (70 % испытуе-

мых) в начале учебного года по-

казали недостаточный уровень 

сформированности познавательной 

активности и мотивации к различ-

ным видам деятельности. Почти 

90 % испытуемых показали резко 

ограниченный запас знаний об ок-

ружающем. В конце года после 

посещения службы ранней помощи 

у всех испытуемых появился стой-

кий избирательный интерес к иг-

рушкам, инициативность включе-

ния в совместную игру со взрос-

лым. 40 % детей демонстрировали 

ярко выраженную познавательную 

активность и мотивацию. 

Изучение компонентов рече-

вого развития включало в себя 

исследование понимания обра-

щенной речи и собственной экс-

прессивной речи ребенка с уче-

том поэтапного формирования 

в онтогенезе. В начале учебного 

года 80 % детей испытывали труд-

ности понимания названий окру-

жающих предметов обихода, иг-

рушек и действий. В конце учеб-

ного года дети стали понимать 

более 90 % слов из категорий 

«животные», «транспорт», «иг-

рушки», «еда», «одежда и обувь», 

«части тела». При изучении уров-

ня экспрессивной речи учитыва-

лись возрастные показатели рече-

вого развития ребенка. 70 % детей 

раннего возраста находились на до-

речевом этапе развития. 20 % детей 

в речи использовали звукоподра-

жания и простые слова. Чаще 

всего встречались звукоподража-
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тельные и лепетоподобные слова 

«языка нянь» (кукла — «ляля», 

есть — «ням-ням», спать — 

«баю-бай», вода — «буль-буль», 

паровоз — «ту-ту», часы — «тик-

так»). Нормативные слова прак-

тически не употреблялись. Было 

отмечено чрезмерное обобщение 

(«тя» — телефон, стол, тетя). Ха-

рактерно употребление первого 

слога слова (машина — «ма», 

кукла — «ку», пирамидка — «пи»). 

К концу учебного года 80 % де-

тей в речи стали использовать 

слова и простые фразы. В речи 

детей встречались нормативные 

слова наряду со звукоподража-

тельными и лепетоподобными. За-

мены слов звукокомплексами фик-

сировались редко. Таким образом, 

в конце учебного года было от-

мечено заметное улучшение в ре-

зультатах всех представленных 

направлений, что свидетельству-

ет о высокой эффективности ра-

боты специалистов службы ран-

ней помощи. 

Для установления взаимодей-

ствия ребенка с родителями в до-

машней обстановке и оценивания 

его качества была использована 

анкета. Анализировались такие 

показатели, как умение родите-

лей установить контакт с ребен-

ком, развивать и поддерживать 

взаимодействие, продуктивно ис-

пользовать средства общения. Со-

держание вопросов анкеты было 

структурировано в соответствии 

со следующими критериями: 

освоение новых знаний, умений и 

навыков; проявление любопыт-

ства и усердия при обучении; 

перенос полученных навыков в 

новые условия, в различные жиз-

ненные ситуации; развитие про-

дуктивного социального взаимо-

действия ребенка с окружающи-

ми. 

Анкетирование родителей по 

вопросам оценки качества взаи-

модействия семьи с ребенком за-

трагивало такой аспект, как пони-

мание семьей сильных сторон, 

возможностей и особых потребно-

стей ребенка. В анкету были 

включены следующие направле-

ния: оценка степени осведомлен-

ности родителей в области раз-

вития и воспитания детей и оцен-

ка взаимодействия ребенка с ро-

дителями в домашней обстанов-

ке. Оценка степени осведомлен-

ности проводилась по показате-

лям степени готовности к выпол-

нению родительских обязанно-

стей; уровня сформированности 

умений замечать и реагировать на 

нарушения жизненного ритма 

ребенка, в том числе его поведе-

ния; наличия знаний о педагоги-

ческих методах развития и вос-

питания. Второе направление 

предполагало оценку умения учи-

тывать потребности ребенка, его 

особенности в создании благопо-

лучной домашней среды. 

Представим результаты пер-

вичного анкетирования по 

направлению «Оценка степени 
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осведомленности родителей в 

области развития и воспитания 

детей». В начале учебного года 

90 % родителей отмечали, что 

они сталкиваются с неумением 

преодолевать поведенческие труд-

ности ребенка, не знают, как ве-

сти себя в различных жизненных 

ситуациях. Большинству родите-

лей понадобилось разъяснение 

и обсуждение возможностей ис-

пользования педагогических прие-

мов и методов для развития ре-

бенка, для преодоления имею-

щейся задержки в развитии. Важ-

но отметить, что более 50 % ро-

дителей объективно отметили соб-

ственную плохую осведомлен-

ность в области методов, приемов 

обучения и воспитания детей. 

Проведение итогового анке-

тирования, направленного на 

определение степени осведомлен-

ности родителей в области разви-

тия и воспитания детей, показало 

положительный рост результатов 

по заявленным показателям. Об 

этом свидетельствует появление 

привязанности у большинства 

детей к значимым взрослым, воз-

никновение новых социальных 

связей со сверстниками и взрос-

лыми, проявление значительной 

частью детей инициативы во вза-

имодействии и коммуникации, 

более активное включение в обще-

ние и совместную игру. 

Родители стали понимать осо-

бенности ребенка, научились ока-

зывать психолого-педагогическую 

поддержку, увеличили собствен-

ную осведомленность в области 

обучения и воспитания детей. 

Данные анкет свидетельствуют, 

что большинство родителей ста-

ли применять специальные педа-

гогические приемы для преодо-

ления трудностей, с которыми 

сталкиваются их дети. 

Анкетирование по направле-

нию «Взаимодействие ребенка 

с родителями в домашней обста-

новке» дало следующие резуль-

таты. В начале учебного года 

70 % родителей никак не меняли 

домашнюю обстановку, не пере-

страивали окружающую среду, не 

учитывали особенности своего 

ребенка с ограниченными воз-

можностями здоровья. В конце 

года были отмечены положи-

тельные изменения в организации 

образовательной среды в домаш-

них условиях. Родители научились 

создавать такую домашнюю обста-

новку, которая способствует разви-

тию их детей, подбирать те игры и 

игровой материал, который бы 

учитывал зону ближайшего и акту-

ального развития. Целенаправлен-

ная работа способствовала форми-

рованию родительской позиции: 

«Мой дом — образовательная 

и развивающая среда для ребенка». 

Родители отмечали, что удалось 

поменять их представление об 

устройстве жизненного простран-

ства, где создаются не только 

условия и предпосылки для отдыха 

и реализации потребностей оби-
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ходно-бытового уровня всей семьи, 

но и постоянно меняющаяся среда, 

которая отвечает запросам ребенка 

и позволяет полноценно его разви-

вать по всем основным образова-

тельным областям. 

Выводы 

Анализ результатов прове-

денного исследования по оценке 

интенсивности продвижения де-

тей с ограниченными возможно-

стями здоровья по разным 

направлениям развития свиде-

тельствует о достаточной эффек-

тивности деятельности служб 

ранней помощи, осуществленной 

в данный период. В структуре 

направления «социальное разви-

тие» были отмечены улучшения 

показателей по умению вступать 

в контакт со взрослым и сверст-

никами. В рамках данного 

направления положительную дина-

мику также можно отметить в сфор-

мированности навыков самооб-

служивания к концу учебного 

года. В структуре направления 

«речевое развитие» было отмече-

но улучшение понимания обра-

щенной речи и собственной экс-

прессивной речи детей. В конце 

учебного года не было затрудне-

ний при выполнении простых 

инструкций, расширился актив-

ный словарь детей. Дети стали 

употреблять звукоподражания, 

простые слова, появилась простая 

фраза. К концу учебного года 

отмечается рост показателей по-

знавательного развития, таких 

как уровень предметной деятель-

ности, мотивация к речевой дея-

тельности. Дети проявляли стой-

кий интерес к игровой деятельно-

сти, использовали предложенные 

игрушки по назначению. 

Результаты анкетирования по оп-

ределению степени осведомлен-

ности родителей в области разви-

тия и воспитания их детей и опре-

делению качества взаимодействия 

ребенка с родителями в домашней 

обстановке также продемонстри-

ровали положительную динамику 

к концу учебного года. 

Таким образом, работа с ро-

дителями является важным ас-

пектом организации деятельно-

сти детей в домашних условиях. 

Эффективное взаимодействие 

между детьми и родителями не 

только обогащает их общение, но и 

делает его более интересным и 

насыщенным. Это взаимодействие 

создает атмосферу доверия и 

поддержки, что, в свою очередь, 

положительно сказывается на 

эмоциональном состоянии ребен-

ка и его готовности к обучению. 

Работа специалистов с семья-

ми воспитанников на протяжении 

учебного года привела к значи-

тельным изменениям в образова-

тельной среде. Одним из ключе-

вых результатов стало индивиду-

ализированное обучение, которое 

позволяет специалистам и родите-

лям определять темп и порядок 

выполнения заданий детьми. 
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Кроме того, данное сотрудниче-

ство способствовало увеличению 

уровня информационной культу-

ры родителей по вопросам разви-

тия детей с ограниченными воз-

можностями здоровья. 

Деятельность специалистов 

службы ранней помощи позво-

лила создать и поддерживать 

устойчивое взаимодействие ро-

дителей с детьми, улучшить его 

качество, создать условия для 

переноса полученных умений в до-

машнюю среду. Это означает, что 

родители не просто выполняют 

указания педагогов, но и стано-

вятся активными участниками 

образовательного процесса. Та-

ким образом, работа с родителя-

ми создает условия для всесто-

роннего развития ребенка. Поло-

жительная динамика в его разви-

тии по всем направлениям явля-

ется ярким свидетельством того, 

что совместные усилия родителей 

и педагогов могут значительно 

повысить качество оказания 

услуг ранней помощи. 
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