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Аннотация. В статье приводится 

анализ результатов изучения процес-

сов межличностных отношений до-

школьников с нормальным речевым 

развитием и с тяжелыми нарушения-

ми речи, посещающих группы ком-

бинированной направленности, нахо-

дящихся в условиях инклюзивной 

образовательной среды. Характеризу-

ется стратегия организации образова-

тельной деятельности с детьми в про-

цессе создания и стимуляции значи-

Abstract. The article presents an 

analysis of the results of studying the 

processes of interpersonal relations be-

tween preschoolers with typical speech 

development and those with severe 

speech disorders attending combined 

groups in an inclusive educational envi-

ronment. The study characterizes the 

strategy of organization of educational 

activity with children in the process of 

creating and stimulating situations sig-

nificant for their interpersonal interac-

  © Баряева Л. Б., Лопатина Л. В., Марущак Е. Б., 2024 



Специальное образование. 2024. № 2 6 

мых для их межличностного взаимо-

действия ситуаций на примере совме-

стной предметно-практической дея-

тельности детей, реализуемой в ходе 

занятий ручным трудом с использо-

ванием заданий из игрового материа-

ла, предложенного в педагогической 

системе Фридриха Фрёбеля. 

Представлены выводы об особен-

ностях межличностного взаимодейст-

вия детей на основе рисуночного тес-

та «Два дома» (автор — Т. Д. Марци-

новская), значимого для изучения 

особенностей общения детей с нор-

мативным развитием и тяжелым на-

рушением речи в группах комбини-

рованной направленности, комфорт-

ного взаимодействия детей с наруше-

нием речи в среде сверстников. 

На основе полученных данных рас-

сматриваются возможные перспекти-

вы взаимодействия детей с нормаль-

ным и нарушенным речевым развити-

ем в группах комбинированной на-

правленности. Характеризуется взаи-

модействие детей в условиях пред-

метно-практической деятельности с 

использованием практических, на-

глядных и словесных методов. Пред-

лагаются основные направления и 

пути педагогического воздействия по 

развитию и совершенствованию меж-

личностного взаимодействия детей 

старшего дошкольного возраста в 

условиях специально сконструиро-

ванных ситуаций, где в комплексе 

осуществляется игровая и трудовая 

деятельность и развивается общение 

по содержанию детской деятельности. 

Обосновывается успешность меж-

личностного взаимодействия дошко-

льников с нарушенным и нормаль-

ным речевым развитием, достигаемая 

совместной предметно-практической 

деятельностью, реализуемой в про-

tion by the example of joint object-

oriented practical activity of children in 

the course of an arts and crafts lesson 

using tasks from the game-based materi-

al proposed in the pedagogical system of 

Friedrich Froebel. 

The article presents the conclusions 

about the specific features of interper-

sonal interaction of children based on 

the drawing test “Two Houses” (the 

author is T. D. Martsinovskaya), which 

is significant for studying the specificity 

of communication between typical chil-

dren and those with severe speech im-

pairment in combined groups and com-

fortable interaction of children with 

speech impairment with their peers. 

Based on the data obtained, the authors 

consider possible prospects of interac-

tion between children with typical de-

velopment and those with speech disor-

ders in combined inclusive groups. The 

study characterizes interaction between 

children in the context of object-oriented 

practical activities using practical, visual 

and verbal methods. It also outlines the 

main directions and ways of pedagogical 

intervention for the development and 

improvement of interpersonal interac-

tion of senior preschool children in spe-

cially designed situations where playing 

and handicraft activities are carried out 

in a complex, and communication on the 

content of children's activity is en-

hanced. The article substantiates the 

success of interpersonal interaction be-

tween typical preschoolers and those 

with speech development disorders, 

achieved by joint object-oriented practi-

cal activity realized in the process of 

mutual communication on an emotional 

basis. 

The article emphasizes that while or-

ganizing and stimulating the process of 

interpersonal interaction of children with 
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цессе взаимного общения на эмоцио-

нальной основе. 

В статье подчеркивается, что при 

организации и стимуляции процесса 

межличностного взаимодействия 

детей с тяжелыми нарушениями речи 

необходимо учитывать их первичную 

языковую недостаточность. Содержа-

ние взаимодействия детей этой катего-

рии со сверстниками необходимо стро-

ить, формируя у них регуляторно-

планирующую функцию речи, а также 

познавательные функции. Предложен-

ные направления формирования меж-

личностных отношений старших до-

школьников с тяжелыми нарушениями 

речи со сверстниками в совместных 

занятиях ручным трудом обеспечивают 

интегративный характер развития рече-

вой деятельности на основе предметно-

практического взаимодействия. 

severe speech disorders, it is necessary 

to take into account their primary lan-

guage disability. The content of interac-

tion of children of this category with 

their peers must be built by forming 

their regulatory-planning and cognitive 

functions of speech. The suggested di-

rections of formation of interpersonal 

relations between senior preschoolers 

with severe speech disorders and their 

peers at inclusive arts and crafts lessons 

ensure the integrative nature of the de-

velopment of speech activity based on 

object-oriented practical interaction. 

Ключевые слова: дошкольная ло-

гопедия, дети с нарушениями речи, 

тяжелые нарушения речи, ТНР, дет-

ская речь, дошкольники, межлично-

стные отношения, межличностное 

взаимодействие, нормативно разви-

вающиеся дети, учебные группы ком-

бинированной направленности, со-

циометрическая методика, предмет-

но-практическая деятельность, игро-

вые задания, игровые занятия, ручной 

труд, система Ф. Фрёбеля, общение 

детей. 

Keywords: preschool logopedics, 

children with speech disorders, severe 

speech disorders, children’s speech, 

preschoolers, interpersonal relations, 

interpersonal interaction, typically de-

veloping children, combined learning 

groups, sociometric method, object-

oriented practical activity , game-based 

tasks, game-based classes, arts and 

crafts, system of F. Froebel, children’s 

communication. 
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В разновекторных исследова-

ниях внимание обращается на 

значимость межличностных от-

ношений детей уже в дошколь-

ном возрасте. В этом возрасте 

начинают складываться коллек-

тивные связи, формируется тре-

бовательность друг к другу и 

взаимооценка. Дети начинают 

активно стремиться найти свое 

место в коллективной деятельно-

сти, реализуя свои коммуника-

тивные умения и навыки. 

Обозначенный процесс у де-

тей дошкольного возраста сло-

жен, подчас противоречив. Меж-

личностные отношения рассмат-

риваются с позиций того, что 

этот процесс основывается на 

избирательности детьми друг 

друга; как сфера познания и вос-

приятия детьми других детей; как 

итог общения друг с другом де-

тей в важной для них деятельно-

сти [5; 8; 11; 18]. Определение 

межличностных отношений с 

позиций того, что «…это резуль-

тативность общения, проявляю-

щаяся в избирательности тех или 

иных предпочтений одних детей 

по отношению к другим» 13, 

с. 146, рассматривается нами как 
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значимое для конструирования 

межличностного взаимодействия 

детей в условиях предметно-прак-

тической деятельности в группах 

комбинированной направленности. 

Процесс межличностного взаимо-

действия как форма общения, 

а именно, один из его признаков — 

предметность — является, по на-

шему мнению, первостепенной ос-

новой межличностных отношений, 

формирующихся у дошкольников. 

Ведь именно предметность — «на-

личие внешней по отношению к 

взаимодействующим индивидам 

цели (объекта), осуществление 

коей требует сопряженных уси-

лий…»
1
 — становится движущей 

силой этого процесса. 

Уже в среднем дошкольном 

возрасте наблюдается дифферен-

циация в положении каждого 

ребенка в сообществе детей. В 

этом возрасте становятся замет-

ными процессы в лидировании 

одних детей по сравнению с дру-

гими, что проявляется в разных 

ситуациях игровой деятельности 

детей. Взрослым предлагается 

создавать ситуации для игрового 

взаимодействия детей, способст-

вующие гармонизации этого про-

цесса [8; 17]. 

Экспериментально установле-

но, что именно в интерактивной 

совместной деятельности у детей 

формируются первоначальные эмо-

ционально-оценочные и личностно-

смысловые отношения 1. В кон-

тексте формирования культуры 

межличностных отношений рас-

сматривается значимость худо-

жественно-творческой деятель-

ности дошкольников и возмож-

ный перенос детьми этих отно-

шений в иные виды деятельно-

сти: бытовую, трудовую, игро-

вую, учебную. Предполагается, 

что при правильной организации 

различных видов совместной 

деятельности дети могут нако-

пить опыт межличностных отно-

шений 7. 

Установлено, что сформиро-

ванность межличностных отно-

шений у старших дошкольников 

проявляется в способности к са-

морегуляции поведения в задан-

ных условиях 1. 

В статье представляем резуль-

таты изучения межличностных 

отношений старших дошкольни-

ков с нормальным и нарушенным 

речевым развитием, посещающих 

группы комбинированной на-

правленности. В условиях таких 

групп в дошкольных образова-

тельных организациях совместно 

играют, овладевают трудовыми 

навыками и умениями, познавая 

окружающий мир, дети с разны-

ми интеллектуальными, речевы-

ми и физическими возможностя-

ми. Формирование у всех детей с 

различными вариантами дизонто-

 
1 Словарь практического психо-

лога / сост. С. Ю. Головин. — Минск : 

Харвест ; Москва : АСТ. — 2003. — 

С. 45. 
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генетического развития умений 

взаимодействовать в коллективе 

сверстников предполагает необ-

ходимость создания условий, 

способствующих межличностно-

му общению в разных образова-

тельных ситуациях и в самостоя-

тельной деятельности детей. От-

метим, что нарушения речевого 

развития у детей с тяжелыми на-

рушениями речи (ТНР) вариатив-

но-качественно неоднородные и 

бывают отягощены сопутствую-

щими расстройствами. Дети с 

ТНР из-за недостаточности рече-

вых средств коммуникации ис-

пытывают трудности в осуществ-

лении игрового и речевого взаи-

модействия с другими детьми. 

В исследованиях многопланово 

представлены трудности, которые 

наблюдаются у детей с ТНР в 

ситуациях, требующих выбора 

языкового материала для речево-

го взаимодействия [4; 10; 19]
1
. 

Проблема исследования обу-

словлена необходимостью орга-

низации для дошкольников, 

включенных в условия инклю-

зивного образования, ситуаций 

межличностного общения, спо-

собствующих самореализации 

детей и формированию их взаи-

модействия в группе комбиниро-

ванной направленности 9; 13. 

Эта проблема недостаточно изу-

чена, а ситуации для межлично-

стного общения представлены 

отдельно для каждой категории 

детей (нормативно развивающих-

ся и детей с тяжелыми наруше-

ниями речи) и в большей мере в 

сфере игровой и художественно-

эстетической деятельности 1; 4; 

5; 6; 7; 10; 11; 14; 18. 

Целью исследования явилось 

определение педагогических си-

туаций формирования межлично-

стного взаимодействия дошколь-

ников с нормальным речевым 

развитием и с тяжелым наруше-

нием речи в совместной предмет-

но-практической деятельности с 

элементами ручного труда. 

Учитывая, что в статье пред-

ставляются материалы, в которые 

включены результаты наблюдений 

за детьми со стертой дизартрией, 

обратим внимание на то, что для 

овладения дошкольниками с этим 

речевым нарушением сложнокоор-

динированной предметно-практи-

ческой деятельности, к которой 

относится и ручной труд, им необ-

ходимо овладевать точными дви-

жениями рук [3]. 

Анализ критериев, характери-

зующих уровень социальной 

адаптации детей с речевыми на-

рушениями, позволяет понять 

трудности, которые дети с ТНР 

испытывают в процессе ориенти-

ровки и приспособления к окру-

 
1 См. также: Коррекция нарушений 

речи. Программы для дошкольных 

образовательных учреждений компен-

сирующего вида / Т. Б. Филичева, 

Г. В. Чиркина, Т. В. Туманова [и др.]. — 

М. : Просвещение, 2017. — 207 с. 
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жающей действительности. Эти 

дети не проявляют ориентации на 

партнеров общения и испытыва-

ют сложности в организации сво-

его речевого поведения [10]. 

При правильной организации 

непосредственно образовательной 

и самостоятельной деятельности 

детей с ТНР возможно сформиро-

вать у них контактность с окру-

жающими, научить их выполнять 

разные виды деятельности в со-

дружестве со взрослыми и сверст-

никами, а в целом научить осуще-

ствлять межличностное взаимо-

действие в разнообразных услови-

ях жизнедеятельности [6; 19]. 

В проведенном исследовании 

внимание обращается на важ-

ность формирования у детей с 

ТНР предпосылок и первых зна-

чимых форм межличностного 

взаимодействия уже в дошколь-

ном возрасте, для чего использу-

ются ситуации на основе наиболее 

значимых для них видов деятель-

ности: игры, общения и труда [2]. 

Эта триада детской деятельности, 

предложенная Б. Г. Ананьевым, 

представляется авторам статьи 

наиболее значимой для формиро-

вания межличностных отноше-

ний, а ситуация игрового взаимо-

действия и общения в процессе 

труда выделяется как наиболее 

продуктивный путь установления 

межличностного взаимодействия 

дошкольников в условиях обра-

зовательной деятельности в 

группах комбинированной на-

правленности. Обращается вни-

мание и на то, что дошкольный 

возраст является наиболее благо-

приятным, в том числе и для де-

тей с ТНР, для подготовки к по-

ниманию своего поведения в раз-

ных типовых ситуациях общения 

и наиболее продуктивным для 

формирования коммуникативных 

способностей [10]. Важнейшим 

для развития структуры отноше-

ний становится, по мнению 

Ж. Пиаже, тип отношений со 

сверстниками, рассматриваемый 

ученым как кооперация 16. В свя-

зи с этим значимым является 

ориентация на факторы, влияю-

щие на формирование у ребенка 

социальных норм. 

В экспериментальном иссле-

довании, проведенном в МАДОУ 

№ 154, 484 г. Новосибирска, 

ГБДОУ № 5 Невского района 

Санкт-Петербурга, приняли уча-

стие 40 детей старшего дошколь-

ного возраста с нормативным ин-

теллектуальным и речевым разви-

тием и 20 их сверстников с тяже-

лыми нарушениями речи: общее 

недоразвитие речи (ОНР) III 

уровня речевого развития со 

стертой дизартрией, посещающих 

группы комбинированной на-

правленности. 

Анализ изучения социометри-

ческого статуса детей, проведен-

ный на основе рисуночного теста 

«Два дома» (автор Т. Д. Марци-

новская) 12, позволил констати-

ровать, что среди нормативно 
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развивающихся детей 9 состави-

ли группу популярных («звёз-

ды»). 14 детей составили группу 

«предпочитаемых» детей, а 17 во-

шли в группу «принятые». Необ-

ходимо отметить, что в процессе 

изучения социометрического ста-

туса нормативно развивающихся 

дошкольников «отвергаемых» де-

тей не было выделено. 

Среди детей с тяжелыми на-

рушениями речи не наблюдалось 

выделение «популярных» и «от-

вергаемых». Позиции «предпочи-

таемых» заняли 4 дошкольника, а 

остальные 16 детей составили 

группу «принятых». 

В ходе проведенного исследо-

вания удалось пронаблюдать не-

которые зависимости между эмо-

циональным фоном контактов 

детей и показателями их соци-

ального статуса. Этот показатель 

был среднедифференцированным 

(0,19, p ≤ 0,05). 

Наряду с изучением социомет-

рического статуса детей в группах 

комбинированной направленности 

осуществлялось наблюдение, ори-

ентированное на изучение комму-

никативных параметров отноше-

ний между дошкольниками [18]. 

Наблюдение носило дискрет-

ный характер. В него были вклю-

чены обучающиеся НГПУ и 

РГПУ им. А. И. Герцена. В ходе 

анализа результатов наблюдений 

установлено, что у 20 % детей с 

ТНР наблюдалась стойкая на-

правленность контактов на себя. 

Все эти дети относились к числу 

«принятых». Контакт со сверстни-

ками осуществлялся ими достаточ-

но активно, но протекал с постоян-

ным привлечением их внимания к 

себе, демонстрируя какие-то дос-

тупные им умения и навыки. К со-

жалению, поведение этих детей с 

ТНР не всегда было ровным и 

положительным, они давали не-

гативные реакции, что иногда 

вызывало ответные реакции у 

других детей, проявлявшиеся в 

отходе от ребенка, прекращении 

с ним игры и т. п. Анализ ситуа-

ций позволил выделить следую-

щее: прекращение контактов и 

общения чаще всего было обу-

словлено тем, что некоторые дей-

ствия детей со стойкой направ-

ленностью на себя не вызывали 

интереса или вызывали отрица-

тельную реакцию у других детей. 

В корректировку их отношений с 

нормативно развивающимися свер-

стниками и другими детьми с ТНР 

необходимо было вмешиваться 

взрослым с пояснением и помо-

щью в ряде ситуаций. Наблюда-

лись и ситуации, когда норма-

тивно развивающиеся дошколь-

ники просили у взрослых поясне-

ний, что хочет ребенок с ТНР, а 

иногда уточняли или давали свое 

объяснение педагогам, коммен-

тируя действия какого-то ребенка 

с нарушением речи. 

Позитивным было то, что 

30 % дошкольников с ТНР могли 

достаточно доброжелательно об-
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щаться и получать положитель-

ные эмоции от общения с други-

ми детьми группы. Анализ со-

циометрического статуса этих 

детей с ТНР показал, что среди 

них был один ребенок, отнесен-

ный к числу «предпочитаемых», а 

остальные были из группы «при-

нятых». Здесь важно отметить, 

что собственно речевые наруше-

ния не становились каким-либо 

препятствием для установления 

нормальных отношений и вер-

бального/невербального взаимо-

действия с другими детьми. Ни-

кто из сверстников группы не 

обращал внимание на их речевые 

проблемы. Особенно следует от-

метить, что эти дети с речевыми 

нарушениями активно включа-

лись в процесс коммуникативно-

го взаимодействия и именно их 

нормативно развивающиеся свер-

стники достаточно часто выбирали 

среди других в качестве коммуни-

кативных партнеров, не фиксируя 

внимания на имеющемся речевом 

дефекте. 50 % детей с нарушения-

ми речи активно взаимодейство-

вали с детьми с нормативным 

речевым развитием и с другими 

детьми с ТНР. Среди них было 

три ребенка, отнесенных к числу 

«предпочитаемых», а остальные 

были из группы «принятых». 

Контакт этих детей со сверстни-

ками строился преимущественно 

на игровой основе и реже на ос-

нове совместной предметно-прак-

тической деятельности. 

Для реализации цели исследо-

вания использовались педагоги-

ческие ситуации для формирова-

ния межличностного взаимодей-

ствия детей дошкольного возрас-

та с нормальным речевым разви-

тием и с тяжелым нарушением 

речи в процессе совместной 

предметно-практической деятель-

ности, включенной в образова-

тельную область «Социально-ком-

муникативное развитие» — на-

правление «Труд»
1
. 

В статье представляем педаго-

гические ситуации, направленные 

на формирование межличност-

ных отношений старших дошко-

льников с тяжелыми нарушения-

ми речи со сверстниками, в со-

вместных занятиях ручным тру-

дом на основе предметно-прак-

тического взаимодействия. Такие 

педагогические ситуации предла-

гаем активно использовать для 

формирования межличностного 

взаимодействия детей в группах 

комбинированной направленно-

сти. Обращаем внимание на то, 

что они не только приносят удо-

вольствие детям, но и вызывают 

отклик у взрослых (педагогов 

 
1 Адаптированная основная обра-

зовательная программа дошкольного 

образования детей с тяжелыми на-

рушениями речи. С методическими 

рекомендациями / Л. Б. Баряева, 

Т. В. Волосовец, О. П. Гаврилушки-

на [и др.] ; под общ. ред. Т. В. Воло-

совец, Л. В. Лопатиной. — Москва : 

Просвещение, 2019. — 325 с. 
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и родителей) в ходе проведения 

обучающих семинаров. 

В процессе занятий с детьми, 

направленных на межличностное 

взаимодействие и развитие пред-

метно-практической деятельно-

сти, дети объединялись в малые 

группы по 3–5 человек. Группо-

вая форма организации работы 

позволяла включить в совмест-

ную деятельность дошкольников 

с вариативными познавательны-

ми возможностями и образова-

тельными потребностями. Взаи-

модействие детей являлось не 

просто деятельностью в группе 

для достижения общей цели, а 

предусматривало обучение спо-

собам регулирования взаимоот-

ношений при возникновении раз-

личных трудностей ролевым по-

ведением. Занятия с одним сюже-

том, который приводил к созда-

нию разных поделок, проводи-

лись по 2–3 раза. В каждой груп-

пе присутствовали дети с норма-

тивным речевым развитием и 

дети с тяжелыми нарушениями 

речи. Состав детей в группах ме-

нялся по ходу проведения заня-

тий. Коммуникативные партнеры 

менялись в зависимости от зада-

ния и предложенных разных ва-

риантов практических действий, 

что позволяло варьировать усло-

вия взаимодействия, где исполь-

зовались простые материалы для 

ручного труда из игровых зада-

ний и занятий по системе 

Ф. Фрёбеля (задание № 1, занятие 

№ 11) [15]. Поскольку игровая 

система Ф. Фрёбеля не является 

догмой, классические задания и 

занятия по этой системе, при со-

хранении авторской сути, допол-

нялись различными материалами. 

Педагог при организации и стиму-

ляции процесса межличностного 

взаимодействия детей с тяжелыми 

нарушениями речи с нормативно 

развивающимися сверстниками 

учитывал их первичную языковую 

недостаточность. Поэтому содер-

жание взаимодействия этой кате-

гории детей со сверстниками 

строилось на основе формирова-

ния у дошкольников с ТНР регу-

ляторно-планирующей функции 

речи, а также познавательных 

функций. 

С целью иллюстрации разра-

ботанных авторами статьи педа-

гогических ситуаций, используе-

мых для организации межлично-

стного общения детей с норма-

тивным и нарушенным речевым 

развитием в процессе предметно-

практической деятельности, при-

ведем пример заданий с исполь-

зованием дидактических мате-

риалов Ф. Фрёбеля. Детям пред-

лагались игровые материалы: 

набор из 7 разноцветных мячиков 

из дидактического материала 

Ф. Фрёбеля «Задание 1. Текстиль-

ные мячики» и листы бумаги та-

ких же цветов для изготовления 

кульков, в которые можно помес-

тить по одному мячику. Для по-

следующего задания подготавли-
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вались схемы выкладывания с че-

редованием цветов мячиков с рит-

мичным чередованием для соеди-

нения друг с другом посредством 

петли (по типу бус) [15]. 

Взрослый предлагал детям 

взять по листу цветной бумаги, 

договариваясь о том, какого цве-

та кулек они хотели бы сделать. 

Предварительная беседа с детьми 

с объяснением и демонстрацией 

изготовления кулька была на-

правлена не только на понимание 

предметных действий, но и на то, 

что, испытывая трудности в изго-

товлении кулька, ребенок может 

обратиться за помощью к другим 

детям, которые это уже сделали. 

Наблюдая за действиями детей, 

взрослый предлагал, если это 

требовалось, обращаться к друг 

другу за помощью. Если возни-

кали сложности при выполнении 

этой части задания, взрослый не 

предлагал свою помощь, а ориен-

тировал детей на помощь друг 

другу, стимулируя их к обраще-

нию за помощью и предложению 

ее оказания. По завершении рабо-

ты (изготовлению кулька) детям 

предлагалось положить в кулек по 

мячику такого же цвета, что цвет 

кулька, удерживая мячик за вере-

вочку во время вкладывания в 

кулек, и закрыть его. Кульки со-

бирались в общую коробку, а 

детей приглашали поиграть в 

хороводную игру. Например, хо-

ровод с ходьбой «Карусель», где 

в качестве игровых задач высту-

пали следующие: формирование 

построения по кругу; движения 

по кругу; чередование движений 

и остановки по сигналу; коорди-

нация речи с движениями; актуа-

лизация навыков межличностного 

общения. На каждом последую-

щем занятии хороводные игры 

менялись. 

После игры дети возвраща-

лись за столы, взрослый просил 

их закрыть глаза и протянуть ру-

ки. Затем в руки детей вкладыва-

лись кульки, но не те, которые 

они собирали. Открыв глаза и 

увидев, что в его руках был не 

тот кулек, который он собирал, 

ребенок, по просьбе взрослого, 

должен был не просто обменять-

ся им с другим ребенком, а обра-

титься с просьбой о получении 

своего изделия. При этом детям 

предоставлялась возможность в 

ходе речевого взаимодействия 

решить этот вопрос самостоя-

тельно. Взрослый лишь обращал 

внимание на важность речевого 

взаимодействия при достижении 

ее цели. В продолжении собст-

венных действий детям предлага-

лась схема составления картинки 

из мячиков. Педагог просил детей 

договариваться и составлять фи-

гуру из мячиков как на картинке, 

поясняя друг другу, кто что будет 

делать, чтобы из мячиков с по-

мощью петелек получилась кон-

струкция, как на картинке. Мы 

констатировали, что именно эти 

действия по установлению кон-



Специальное образование. 2024. № 2 16 

тактов оказались наиболее слож-

ными для выполнения детьми. 

Речевое взаимодействие подме-

нялось активными движениями, 

направленными на соединение 

мячиков с помощью петли. При 

этом дети с нормативным рече-

вым развитием делали это гораз-

до быстрее, чем дети с ТНР, кото-

рые не успевали составить конст-

рукцию. Сталкиваясь с этим, 

взрослый просил детей сначала 

обсудить последовательность дей-

ствий по сбору фигуры из мячи-

ков, а потом начинать собирать 

ее. На последующих занятиях по 

схожему сценарию в начале заня-

тия детям давались краткие пояс-

нения. Взрослый включался во 

взаимодействие с ними лишь для 

сообщения о следующем этапе их 

совместной деятельности. 

Педагоги после серии таких за-

нятий отмечали, что дети стали 

проявлять желание взаимодейство-

вать в совместной предметно-прак-

тической деятельности, придумы-

вая собственные сценарии таких 

действий с элементами ручного 

труда. Во взаимодействие в ходе 

изготовления каких-то поделок для 

игр стали активнее включаться и 

дети с нарушениями речи. 

Результаты экспериментально-

го обучения позволили сформу-

лировать ряд выводов. Совмест-

ная трудовая деятельность с эле-

ментами игры с дидактическими 

материалами по системе Ф. Фрё-

беля является значимым стиму-

лом к общению детей, обеспечи-

вающим эффективное включение 

детей с нормативным и нарушен-

ным речевым развитием в меж-

личностное общение. Для форми-

рования межличностного взаимо-

действия дошкольников с ТНР 

важной является специально ор-

ганизованная работа педагога по 

созданию ситуаций такого взаи-

модействия в процессе выполне-

ния детьми совместных действий 

в коллективной деятельности. 

Стержневой составляющей этой 

работы является обеспечение нор-

мализации межличностных отно-

шений во взаимосвязи когнитивно-

го, эмоционального и поведенче-

ского компонентов деятельности. 

Включение ребенка с ТНР во 

взаимодействие, обогащение опыта 

его общения, формирование на-

выков коммуникации в процессе 

межличностного взаимодействия 

обеспечивается: 

– формированием положитель-

ной эмоциональной установки на 

основе совместной деятельности; 

– формированием навыков обще-

ния и взаимодействия в соответст-

вии с коммуникативными уста-

новками и задачами взаимодейст-

вия; 

– созданием ситуаций успеха, 

поощрения, способствующих вы-

работке позитивной позиции ре-

бенка в коллективных видах дея-

тельности. 

Созданные образовательные 

ситуации в процессе совместной 
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предметно-практической деятель-

ности с элементами игры и труда 

способствуют активизации ин-

теллектуального и коммуника-

тивного потенциала детей в усло-

виях групп комбинированной 

направленности. 
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