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Аннотация. В статье представлен 

анализ применения деятельностного 

подхода в обучении детей с наруше-

ниями слуха в психологическом и 

педагогическом планах. Главным 

условием успешной компенсации со-

гласно традициям отечественной шко-

лы со времен Л. С. Выготского счита-

ется включение детей с нарушениями 

слуха в разные виды социально зна-

чимой деятельности. Цель статьи — 

теоретический анализ деятельностно-

го подхода как принципиально важ-

ного методологического понятия си-

стемы обучения детей с нарушениями 

слуха. Методы исследования: анализ 

Abstract. This article analyzes the ap-

plication of an activity-centered approach 

to teaching children with hearing impair-

ments from both a psychological and ped-

agogical perspective. According to the 

traditions of Russian psychological schools 

since the time of L.S. Vygotsky, the pri-

mary condition for successful rehabilita-

tion is associated with the inclusion of 

children with hearing impairments in 

various types of socially significant activ-

ities. The aim of the article is to carry out 

a theoretical analysis of the activity-

centered approach as a fundamentally 

important methodological concept of the 

system of teaching children with hearing 
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психологической и педагогической 

литературы по проблемам деятельно-

сти, формирования разных видов 

деятельности у детей с нарушениями 

слуха. В статье представлено станов-

ление подходов к обучению детей с 

нарушениями слуха словесной речи 

на основе деятельностного, а затем — 

коммуникативно-деятельностного под-

ходов с начала XX века до наших 

дней (С. А. Зыков). Показаны особен-

ности в становлении всех видов дея-

тельности, которые должны быть 

сформированы на соответствующей 

стадии психического развития у детей 

с нарушениями слуха. Раскрыта зна-

чимость деятельностного подхода для 

развития детей с нарушенным слухом, 

в том числе представлена современная 

теоретическая база обучения языку, в 

основе которой лежат психолингви-

стические данные и закономерности 

овладения речью и системой языка. В 

педагогических исследованиях Л. П. 

Носковой деятельностный принцип, 

наряду с генетическим и структурно-

семантическим, рассматривается как 

ведущий, определяющий овладение 

семантикой речи, ее грамматическими 

закономерностями. 

impairments. The research methods em-

ployed include analysis of psychological 

and pedagogical literature on the role of 

activity in general and formation of vari-

ous types of activity in children with hear-

ing impairments in particular. The article 

describes the development of the ap-

proaches to teaching verbal speech to chil-

dren with hearing impairments based on 

activity-centered, and then – communica-

tive activity-centered approaches from the 

beginning of the twentieth century to the 

present day (S.A. Zykov). The article de-

monstrates the specificity of the develop-

ment of all types of activities that should 

be formed at each stage of psychological 

development in children with hearing im-

pairments. The study highlights the impor-

tance of the activity-centered approach for 

the development of children with hearing loss 

and includes the modern theoretical basis 

of language teaching, which is based on 

psycholinguistic data and regular patterns 

of speech and language system acquisition. 

In the pedagogical research carried out by 

L.P. Noskova, the activity-centered princi-

ple, along with the genetic and structural-

semantic ones, is considered as the leading 

principle that determines the acquisition of 

speech semantics and grammar. 
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ка, нарушения слуха, дети с наруше-

ниями слуха, деятельностный подход, 
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нарушения, речевая деятельность, 

овладение речью, социально значи-

мая деятельность, личностное разви-

тие, образовательный процесс. 
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Постановка проблемы 

Истоки становления и приме-

нения деятельностного подхода в 

практике обучения детей с огра-

ниченными возможностями здо-

ровья (ОВЗ), в том числе детей с 

нарушениями слуха, можно 

найти в традициях отечественной 

педагогики и психологии с XIX в. 

К. Д. Ушинский рассматривал 

деятельность как основу обуче-

ния и воспитания, при этом при-

давал большое значение разным 

видам деятельности — трудовой, 

умственной, художественной. По 

его мнению, деятельность разви-

вает «тело и душу», благодаря ей 

формируется потребность в со-

вершенствовании внутреннего 

потенциала, происходит станов-

ление качеств личности. Антро-

пологический подход К. Д. Ушин-

ского в специальной педагогике и 

психологии был развит и реали-

зован на практике его учеником и 

последователем Г. Я. Трошиным, 

которым позиционировалась 

необходимость глубокого изуче-

ния психологической и социаль-

ной природы человека с наруше-

нием с целью найти еще неис-

пользованные возможности для 

обучения и воспитания. 

Следующий важный этап ста-

новления деятельностного под-

хода связан с именем Л. С. Вы-

готского, который ввел целый 

ряд понятий, определивших ста-

новление общепсихологической 

теории деятельности А. Н. Леон-

тьева как смыслового и логиче-

ского развития культурно-исто-

рической теории [11]. К ним в 

первую очередь следует отнести 

эвристическое понятие социаль-

ной ситуации развития ребенка, 

представляющей собой отноше-

ние между ребенком и окружаю-

щей его средой в широком смыс-

ле. Он выделяет две стороны со-
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циальной ситуации развития — 

объективную, то есть деятель-

ность, благодаря которой ребенок 

вступает с действительностью в 

определенные отношения, и субъ-

ективную, то есть переживание, 

эмоциональную оценку (положи-

тельную или отрицательную) 

реализации этих отношений. 

Именно в понятии социальной 

ситуации развития можно уви-

деть истоки последующего изу-

чения и определения такого важ-

ного для характеристики психи-

ческого развития детей (как с 

нормальным, так и с нарушенным 

развитием) понятия, как ведущая 

деятельность. 

Отечественная специальная пси-

хология (в том числе сурдопсихо-

логия), теоретико-методологиче-

ские основы которой были зало-

жены учениками и последовате-

лями Л. С. Выготского, и специ-

альная педагогика (как и сурдо-

педагогика) развивались в тесном 

взаимодействии друг с другом, 

что нашло отражение в практике 

обучения лиц с нарушениями слу-

ха, находящихся на разных эта-

пах психического развития [1]. 

В реализации деятельностного 

подхода в обучении и создании 

условий для социальной адапта-

ции лиц с нарушениями слуха 

можно выделить два аспекта — 

психологический и педагогиче-

ский. Психологический аспект 

рассмотрим на примере законо-

мерностей становления разных 

видов деятельности. Педагогиче-

ский — на разработке и практи-

ческой реализации деятельност-

ного подхода в системе обучения 

и воспитания детей с нарушени-

ями слуха дошкольного возраста, 

так как это важнейший этап пси-

хического развития с точки зре-

ния формирования личности, 

овладения коммуникацией и сло-

весной речью. 

Психологические аспекты 

применения деятельностного 

подхода 

Определяя психологическое 

содержание понятия «ведущая 

деятельность», А. Н. Леонтьев вы-

деляет два основных ее признака: 

во-первых, в структуре ведущей 

деятельности происходят наибо-

лее существенные изменения в 

психических процессах и психо-

логических особенностях ребен-

ка, и, во-вторых, качественные 

характеристики этих изменений 

связываются с конкретной воз-

растной стадией его развития 

[11]. При этом другие виды дея-

тельности, в которые включен 

ребенок, отнюдь не обесценива-

ются, однако им придается подчи-

ненное, второстепенное значение. 

Ведущая же деятельность служит 

основой для развития высших 

психических функций человека, 

для усвоения необходимого объе-

ма знаний и навыков, а также опо-

средствует взаимоотношения ин-

дивида с его окружением. 
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Важным аспектом, опреде-

лившим использование деятель-

ностного подхода применительно 

к обучению и воспитанию детей с 

ограниченными возможностями 

здоровья, стали положения теории 

компенсации нарушенного разви-

тия, сформулированные Л. С. Вы-

готским [4]. Главное условие 

успешной компенсации — вклю-

чение детей с нарушениями пси-

хического развития в разнообраз-

ную социально значимую дея-

тельность. При выпадении из 

нормального функционирования 

какого-либо органа чувств другие 

органы начинают выполнять те 

функции, которые человек без 

нарушений не использует. Так, у 

человека с нарушенным слухом 

зрение играет иную роль, чем у 

человека с сохранными органами 

чувств, так как именно с помо-

щью зрения перерабатывается 

огромное количество информа-

ции, которую глухой другим пу-

тем получить не может. Сущ-

ность работы с детьми, имеющи-

ми недостатки слуха, считал уче-

ный, заключается не столько в 

развитии у них оставшихся орга-

нов восприятия, сколько в созда-

нии активных, действенных форм 

детского опыта, то есть в разви-

тии у них разнообразных видов 

деятельности. 

По мнению последователей 

Л. С. Выготского, психическое раз-

витие ребенка движимо деятель-

ностью, которая возникает в от-

вет на появление потребности 

(А. Н. Леонтьев, Д. Б. Эльконин) 

[11; 17]. Одной из важнейших 

потребностей, возникающих на 

начальных этапах психического 

развития ребенка, является по-

требность в общении со взрос-

лыми (М. И. Лисина). Именно 

благодаря ей младенец вступает в 

эмоциональное, а затем и практи-

ческое общение с другими людь-

ми и предметами окружающего 

мира, отношения с которыми по-

степенно усложняются в связи с 

использованием различных зна-

ковых систем [12]. Все это опре-

деляет благополучие психическо-

го развития детей, в том числе 

при нарушениях слуха. 

При рассмотрении психологи-

ческого аспекта реализации дея-

тельностного подхода следует 

отметить, что общей для всех 

детей с ОВЗ закономерностью 

психического развития является 

своеобразие развития всех видов 

деятельности, а не только веду-

щих. В становлении ведущих 

видов деятельности, которые дол-

жны быть сформированы на со-

ответствующей стадии психиче-

ского развития у детей с наруше-

ниями слуха, особенно со значи-

тельной степенью нарушения, 

наблюдается ряд особенностей. 

Во-первых, становление каждой 

формы деятельности происходит 

с отставанием, замедленно, рас-

тянуто во времени. Это особенно 

ярко проявляется при рано воз-
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никшем и значительном наруше-

нии слуха, а также в тех случаях, 

когда диагноз поставлен несвое-

временно. В таких случаях ком-

плекс оживления уже будет не-

полным, поэтому не станет осно-

вой для развития непосредствен-

но-эмоционального общения как 

ведущей деятельности на стадии 

младенчества. В связи с этим 

позже, когда произойдет переход 

к ведущей деятельности следую-

щей стадии (раннего детства) — 

предметно-манипулятивной, со-

ставляющие ее предметные дей-

ствия не достигнут нужного 

уровня обобщенности, поэтому 

не смогут обеспечить спонтан-

ный и своевременный переход к 

сюжетно-ролевой игре (А. А. Вен-

гер, Г. Л. Выгодская). Развитие 

основных видов предметных дей-

ствий — ориентировочных, ору-

дийных, соотносящих — у детей 

с нарушениями слуха происходит 

замедленно [2]. Чаще всего они 

используют более элементарные 

способы действий, чем их 

сверстники с сохранным слухом, 

например, буквальное копирова-

ние действий взрослого. Для то-

го, чтобы переход от предметной 

деятельности к сюжетно-ролевой 

игре совершился, нужно созда-

вать адекватные психолого-педа-

гогические условия. Так проявля-

ется одна из особенностей ста-

новления ведущих видов дея-

тельности у детей с нарушениями 

слуха: при недостаточном уровне 

сформированности ведущей дея-

тельности, характерной для од-

ной стадии психического разви-

тия, начинается формирование 

следующей ведущей деятельно-

сти. Аналогичная ситуация 

наблюдается в отношении всех 

стадий: при недостаточном 

уровне сформированности сю-

жетно-ролевой игры начинается 

целенаправленное формирование 

компонентов учебной деятельно-

сти. Дети с нарушениями слуха 

дольше, чем дети с сохранным слу-

хом, задерживаются на начальных 

этапах становления сюжетно-

ролевой игры, в частности на пе-

реходном ее виде — предметно-

процессуальной игре, при кото-

рой интерес детей сосредотачи-

вается на выполнении еще недо-

статочно освоенных предметных 

действиях. Соответственно на 

стадии дошкольного детства у 

них не происходит переход к иг-

рам высокого уровня — по пра-

вилам [3]. При этом уже на дан-

ной стадии идет формирование 

отдельных учебных действий, 

предпосылок учебной деятельно-

сти, поскольку, с одной стороны, 

многие навыки (например, про-

износительные) трудно или даже 

невозможно сформировать толь-

ко на основе игровых приемов. С 

другой стороны, необходимо 

своевременно «переводить» ре-

бенка с нарушением слуха на 

учебные рельсы, иначе он не 

успеет освоить программу обуче-
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ния в школе. При этом в началь-

ной школе продолжается форми-

рование сложных форм игровой 

деятельности (игры по правилам, 

дидактической игры), то есть два 

ведущих вида деятельности пере-

секаются в своем развитии, что 

становится залогом усложнения 

познавательной сферы, развития 

наглядно-образного и конкретно-

понятийного мышления, вообра-

жения, а также становления основ-

ных личностных конструктов — 

самооценки и уровня притязаний. 

Одновременно с ведущей дея-

тельностью любой ребенок до-

школьного возраста овладевает 

разными видами деятельности — 

конструктивной, изобразитель-

ной, элементарной трудовой. За-

медленный темп овладения всеми 

этими видами деятельности — 

одна из закономерностей психи-

ческого развития при нарушени-

ях слуха. Так, например, анализ 

изобразительной деятельности 

показал, что эти дети дольше, чем 

слышащие, остаются на стадии 

схематичных рисунков, позже пе-

реходят к правдоподобным изо-

бражениям (М. Ю. Рау). Отстают 

они и в успешности овладения 

приемами изобразительной дея-

тельности. Это своеобразие про-

является в нарушении пропор-

ций, передаче формы объектов, 

воспроизведении положений от-

дельных частей предметов. Всем 

детям с нарушениями слуха тре-

буется значительная помощь пе-

дагога для развития изобрази-

тельной деятельностью [16]. 

Таким образом, в развитии всех 

видов деятельности детям с наруше-

ниями слуха требуется специально 

организованная и целенаправленная 

психолого-педагогическая помощь, 

системное коррекционно-разви-

вающее воздействие. 

Развитие деятельностного 

подхода в сурдопедагогике 

При рассмотрении педагоги-

ческого аспекта реализации дея-

тельностного подхода целесооб-

разно обратиться к ретроспек-

тивному анализу сферы до-

школьного воспитания и обуче-

ния детей с нарушениями слуха, 

которая складывалась как це-

лостная система более ста лет. 

Дошкольное воспитание  

Л. С. Выготский рассматривал как 

«начальную точку системы соци-

ального воспитания глухонемых 

детей» [4]. Основы дошкольного 

обучения детей с тяжелыми 

нарушениями слуха были зало-

жены теоретическими и методи-

ческими работами Н. А. Рау, 

Ф. А. Рау, Е. Ф. Рау. В открытом 

в 1900 г. детском саду для глухих 

детей реализовалась целостная 

система воспитания и обучения, 

включающая нравственное, ум-

ственное, речевое, физическое 

развитие, которое обеспечивалось 

в процессе бытовой и игровой дея-

тельности детей. В разработанной 

впервые в дошкольной сурдопе-
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дагогике и доказавшей свою эф-

фективность методике формиро-

вания словесной речи глухих до-

школьников Н. А. Рау деятель-

ностный подход в обучении был 

связан с действиями детей с 

предметами, игрой, трудом по 

самообслуживанию. 

Развитие реализации деятель-

ностного подхода связано с ис-

следованиями С. А. Зыкова, 

направленными на изменение 

подходов к обучению языку и в 

целом системы обучения глухих 

детей, в большинстве случаев по-

ступающих в школу без дошколь-

ной подготовки и имеющих отста-

вание в познавательном развитии, 

отсутствие речи. Рассматривая 

вслед за Л. С. Выготским соци-

альную направленность языка в 

его коммуникативной функции, 

С. А. Зыков в результате длитель-

ной экспериментальной работы 

создал коммуникативно-деятель-

ностную систему обучения глухих 

детей языку [6; 7]. Одним из важ-

нейших постулатов этой системы 

является использование деятель-

ности детей, в процессе которой 

происходит не только речевое и 

коммуникативное развитие, но и 

развитие восприятия, мышления, 

представлений об окружающем 

мире, что в конечном итоге опре-

деляет формирование личности 

глухого ребенка, его социальные 

связи. В поисках адекватной воз-

расту и уровню развития глухих 

учеников была разработана мо-

дель предметно-практической дея-

тельности, которая соединила в 

себе продуктивные виды деятель-

ности (лепка, рисование, констру-

ирование, ручной труд, моделиро-

вание) с формированием лексики, 

овладением учениками значением 

слов и высказываний, практиче-

ским употреблением разного типа 

коммуникативных высказываний 

(побудительные, вопросительные 

конструкции, сообщения, отрица-

ния) [9]. 

Мотивом овладения речевыми 

средствами в данном случае вы-

ступала потребность в выполне-

нии совместной деятельности, 

возможность договориться о не-

обходимых для выполнения прак-

тической работы материалах, 

определить последовательность 

ее этапов, распределить степень 

участия каждого ученика в реше-

нии общей задачи, поставленной 

перед детьми и связанной с ре-

зультативностью практической 

работы. Для этого формирова-

лись коммуникативные и речевые 

умения в процессе деятельности 

по созданию построек, конструк-

ций: обратиться к учителю с 

просьбой о предоставлении необ-

ходимых материалов, догово-

риться и согласовать действия 

всех участников, отчитаться о 

выполненной работе и участии 

каждого ученика. Стимулирую-

щим развитие коммуникации фак-

тором в процессе деятельности 

выступает разделение детей на 
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бригады, выбор бригадиров или 

маленького учителя, что создает 

возможность использования раз-

личных коммуникативных кон-

струкций в процессе деятельности. 

Методика предметно-

практического обучения тесно свя-

зана с другими положениями ком-

муникативно-деятельностной си-

стемы: приоритетом разговорной 

речи в обучении языку глухих де-

тей, формированием потребности у 

глухих детей в словесной речи, 

созданием полноценной речевой 

среды. Дальнейшее развитие ком-

муникативно-деятельностной си-

стемы, реализуемое в педагогиче-

ских исследованиях Т. С. Зыковой 

[8], связано с комплексным дея-

тельностно-субъектным подходом 

к развитию речи, одним из веду-

щих принципов которого являет-

ся организация различных форм 

деятельности обучающихся и 

возникающая в связи с ними мо-

тивация к речевому общении в 

процессе совместного выполне-

ния практических заданий. 

Развитие коммуникативно-дея-

тельностного подхода к воспита-

нию и обучению глухих до-

школьников было реализовано в 

трудах Б. Д. Корсунской, под ру-

ководством которой была создана 

Программа воспитания и обуче-

ния глухих дошкольников (1964). 

Ее педагогические исследования 

выявили, с одной стороны, зна-

чительный резерв познавательно-

го и речевого развития неслыша-

щих детей в процессе ознакомления 

с окружающим миром, игровой и 

изобразительной деятельностью, с 

другой — показали возможности 

использования в процессе развития 

речи и обучения чтению таких 

наглядно-практических приемов, 

как демонстрация действий, инсце-

нированный рассказ, комментиро-

ванное чтение, где деятельностный 

компонент включен в систему рабо-

ты по формированию нравственных 

представлений, общения и речевого 

развития [10]. 

Деятельностный подход в 

обучении глухих дошкольников 

был полно представлен в науч-

ных и методических работах 

А. А. Венгер, посвященных разви-

тию изобразительной деятельно-

сти, и Г. Л. Выгодской по форми-

рованию игровой деятельности 

этой группы детей. А. А. Венгер 

при разработке методики форми-

рования изобразительной дея-

тельности раскрыла педагогиче-

ские способы преодоления недо-

статков в формировании пред-

метной деятельности, присущих 

глухим детям трудностей в ста-

новлении рисунка, овладении 

предметным и сюжетным рисо-

ванием [2]. Полноценное форми-

рование изобразительной дея-

тельности предусматривает раз-

личные этапы обучения рисова-

нию, лепке, конструированию. 

Особое внимание акцентирова-

лось на формировании интереса к 

деятельности, овладении опера-
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ционально-технической стороной 

рисования, конструирования, ре-

чевом развитии детей в тесной 

связи с деятельностью. Методика 

обучения игровой деятельности 

включала в первую очередь сти-

муляцию интереса к действиям с 

игрушками и играм, взаимодей-

ствию детей в сюжетных играх. 

Решались задачи воспитательного 

характера, умственного и речевого 

развития дошкольников с нару-

шениями слуха [3]. Исследования 

А. А. Венгер и Г. Л. Выгодской 

были проведены в 70-е гг. про-

шлого столетия, однако и в 

настоящее время они остаются 

актуальны и востребованы, учи-

тывая, что новых систематиче-

ских исследований в сфере фор-

мирования наиболее характерных 

и типичных для дошкольников с 

нарушенным слухом видов дет-

ской деятельности нет. Современ-

ные наблюдения, характеризую-

щие особенности развития млад-

ших дошкольников с нарушен-

ным слухом, несмотря на прин-

ципиальные изменения в области 

слухопротезирования и кохлеар-

ной имплантации, подтверждают 

данные об отставании детей в 

формировании игровой деятель-

ности [13]. 

Значительный вклад в реали-

зацию деятельностного подхода к 

воспитанию и обучению до-

школьников с нарушенным слу-

хом, в научное системное обос-

нование методических путей кор-

рекционно-развивающего обуче-

ния принадлежит Л. П. Носковой 

[14; 15]. В ее подходе теоретиче-

ская база обучения языку скла-

дывается из трех взаимосвязан-

ных явлений: языковая способ-

ность, языковой процесс (речевая 

деятельность) и языковая систе-

ма. Рассмотрение языкового про-

цесса (речевой деятельности) 

позволяет выделить специфику и 

структуру каждого вида речевой 

деятельности детей с нарушени-

ями слуха: говорение, зрительное, 

слухозрительное и слуховое вос-

приятие, чтение, письмо дактили-

рование, определить условия и 

возрастные периоды их формиро-

вания в процессе обучения языку 

[15]. В педагогических исследо-

ваниях Л. П. Носковой по обуче-

нию языку глухих дошкольников, 

основанных на психолингвисти-

ческих данных и закономерно-

стях овладения речью и системой 

языка, деятельностный принцип, 

наряду с генетическим и струк-

турно-семантическим, рассмат-

ривается как ведущий, определя-

ющий овладение семантикой ре-

чи, ее грамматическими законо-

мерностями [15]. Деятельностный 

принцип рассматривается в двух 

аспектах. С одной стороны, рас-

крыта роль деятельности для 

овладения лексикой, разговорной 

речью, грамматическими законо-

мерностями, навыками общения в 

процессе игры, рисования, соци-

ально-бытовой ориентировки. Про-
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граммы воспитания и обучения 

глухих (слабослышащих) до-

школьников (1983, 1991) были 

структурированы с учетом типич-

ных для дошкольников видов дея-

тельности, предлагалась педаго-

гическая модель целостного фор-

мирования каждого из них, про-

лонгированная с учетом пятилет-

него срока обучения детей. В 

научных статьях, пособиях для 

педагогов и родителей были опи-

саны психологические особенно-

сти разных видов деятельности 

детей раннего и дошкольного воз-

раста с нарушенным слухом и 

раскрыты технологии и методиче-

ские приемы коррекционно-раз-

вивающей работы. 

Речь рассматривается как осо-

бый вид деятельности, имеющий 

типичные для всех видов деятель-

ности фазы: мотивационно-по-

требностную, ориентировочно-

исследовательскую, исполнитель-

ную (регулирующую) [5]. Суще-

ственное значение имеет создание 

специальных условий для форми-

рования каждой фазы речевой 

деятельности, прежде всего моти-

вационно-потребностного плана 

речи, который, как известно, не 

всегда формируется спонтанно у 

дошкольников с тяжелыми нару-

шениями слуха. Ими могут быть 

мотивы, непосредственно затраги-

вающие жизнь ребенка и связан-

ные с демонстрацией речевых 

умений (подписать открытку ма-

ме, выучить стихи и прочитать их 

на празднике). 

Выводы 

Современный этап развития 

дошкольной сурдопедагогики ха-

рактеризуется большими дости-

жениями в области раннего вы-

явления нарушений слуха, каче-

ственном раннем слухопротези-

ровании, в том числе кохлеарной 

имплантации, появлении вариа-

тивных научно-методических под-

ходов к образованию детей ранне-

го и дошкольного возраста. Уси-

ливаются подходы, направленные 

на раннее развитие слухового вос-

приятия, речевую реабилитацию 

дошкольников с тяжелыми нару-

шениями слуха. Однако, какими 

бы ни были коррекционные под-

ходы к реабилитации детей, в ос-

нове нормализации жизни ребен-

ка-дошкольника и амплификации 

его развития должны лежать базо-

вые потребности, связанные 

прежде всего с формированием 

соответствующих возрасту видов 

детской деятельности. 

Реализация деятельностного под-

хода в процессе обучения лиц с 

нарушениями слуха необходима 

на всех этапах психического раз-

вития, поскольку именно благо-

даря этому создаются полноцен-

ные условия для психического 

развития, а следовательно, и лич-

ностного развития, социальной 

адаптации. Перспективным 

направлением развития деятель-

ностного подхода на современ-
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ном этапе является применение 

его для определения особых об-

разовательных потребностей де-

тей с ОВЗ, в том числе с наруше-

ниями слуха. При анализе струк-

турно-уровневых характеристик 

особых образовательных потреб-

ностей важными являются те по-

требности, которые основаны на 

психологических особенностях 

детей с нарушениями слуха, к 

числу главных из которых отно-

сятся потребности в создании 

условий для формирования, во-

первых, ведущих видов деятель-

ности соответствующей стадии 

развития ребенка, во-вторых, все-

го спектра видов деятельности. 
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