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Аннотация. В статье раскрыта 

проблема формирования предметных 

представлений у детей дошкольного 

возраста с нарушениями зрения в 

процессе знакомства с литературны-

ми произведениями. На основании 

проведенного исследования описаны 

проявления данного феномена, кото-

рые отражаются как в самостоятель-

ной речи дошкольников, так и при 

обсуждении литературных произве-

дений. В процессе беседы с дошколь-

никами выявлено, что у детей с 

нарушениями зрения отмечаются 

ошибки узнавания предметов окру-

жающей действительности и героев 

литературных произведений, неточ-

ность представлений об их признаках, 

Abstract. This article explores the 

problem of formation of object-related 

concepts in preschoolers with visual 

impairments during their acquaintance 

with literary works. The manifestations 

of this problem, which are reflected both 

in the preschoolers' independent speech 

and in the discussions of literary works, 

are described in this study. Interviews 

with preschoolers have revealed that 

children with visual impairments make 

errors in recognizing objects in the sur-

rounding world and literary characters, 

demonstrate inaccurate understanding of 

their characteristics, difficulty under-

standing characters' actions, and show 

lack of connection between their 

knowledge of objects and phenomena 
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трудности понимания действий пер-

сонажей, оторванность знаний о 

предметах и явлениях от чувственно-

го опыта и практической деятельно-

сти детей, что предопределяет труд-

ности понимания и объяснения ими 

закономерностей событий произведе-

ния. Работа по преодолению несфор-

мированности предметных представ-

лений у детей дошкольного возраста с 

нарушениями зрения в процессе зна-

комства с литературными произведе-

ниями осуществляется поэтапно и 

строится с учетом следующих прин-

ципов: полисенсорного воздействия, 

деятельностного подхода, «от образа к 

слову». Основной акцент на всех эта-

пах работы делается на накоплении 

чувственного опыта детей, закрепле-

нии представлений о предметах в 

предметно-практической деятельно-

сти, назывании признаков и выполня-

емых действий дошкольниками. При 

знакомстве с литературными произве-

дениями особое внимание уделяется 

установлению связи между содержа-

нием прочитанного и личным опытом 

детей. Формирование предметных 

представлений у дошкольников с 

нарушениями зрения имеет важное 

значение для накопления ими необхо-

димых знаний и представлений об 

окружающем мире и связи его с вер-

бальной продукцией, что необходимо 

для понимания содержания литера-

турных произведений. Это возможно 

при организации комплексной работы 

по приобщению дошкольников к ли-

тературе с учетом их особых образова-

тельных потребностей. 

and their sensory experience and practi-

cal activities. This leads to difficulties in 

understanding and explaining the regu-

larity of events in a literary work. Ef-

forts to overcome poor formation of 

object-based concepts in preschoolers 

with visual impairments in the process 

of their acquaintance with literary works 

are carried out step by step and are 

based on the following principles: multi-

sensory perception, activity-based ap-

proach, and the principle “from image to 

the word”. The primary focus at all stag-

es of the work is on accumulating chil-

dren's sensory experience, reinforcing 

their concepts about objects through 

subject-based practical activities, and 

naming features and actions performed 

by preschoolers. While acquainting the 

child with a literary work, special atten-

tion is paid to establishing a connection 

between the content of what is being 

read and the child's personal experience. 

The formation of object-related concepts 

in preschoolers with visual impairments 

is crucial for accumulating the necessary 

knowledge and ideas about the world 

around them and connecting it to the 

verbal product, which is essential for 

understanding the content of literary 

works. This is possible through organiz-

ing complex activity aimed to acquaint 

preschoolers with literature, taking into 

account their special educational needs. 

Ключевые слова: дошкольная ти-

флопедагогика, нарушения зрения, 

дети с нарушениями зрения, до-

школьники, полисенсорное восприя-

тие, чувственный опыт, предметные 

Keywords: preschool typhlopeda-

gogy, visual impairments, children with 

visual impairments, preschoolers, multi-

sensory perception, sensory experience, 

object-related concepts, visually im-
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представления, слабовидящие дети, 

приобщение к литературе, детская 

литература, литературные произведе-
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paired children, acquaintance with litera-
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Актуальность проблемы 

По мере взросления ребенка 

происходит накопление его чув-

ственного опыта, формирование 

предметных представлений об 

окружающем мире, совершен-

ствование всех компонентов ре-

чевой системы и овладение ре-

чью, от качества развития кото-

рой зависит успешное формиро-

вание человека как личности во 

взрослом возрасте. Огромную 

роль в речевом, познавательном, 

художественно-эстетическом 

развитии детей дошкольного воз-

раста, их успешной социализации 

играет знакомство с произведе-

ниями литературы. 

В дошкольный период разви-

тия в процессе взаимодействия со 

взрослым ребенок учится вос-

принимать и анализировать лите-

ратурные произведения, через 

которые усваивает систему соци-

альных отношений, моральных 

норм, ценностей, нравственных 

качеств, принятых в обществе. 

Знакомясь с произведениями раз-

личных жанров (сказками, стиха-

ми, рассказами), дошкольник 

усваивает традиции семьи, куль-

турные особенности своего наро-
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да, что является основой патрио-

тического воспитания и форми-

рования культурной идентично-

сти (С. Я. Маршак)1. 

Анализ теоретических аспектов 

проблемы 

Основным средством литера-

туры является слово, которое 

оказывает непосредственное вли-

яние на воспитание дошкольни-

ков в процессе чтения книги 

взрослым: способствует разви-

тию их воображения, речи, мыш-

ления, памяти, учит видеть мир 

во всем его многообразии. В про-

цессе знакомства с литературны-

ми произведениями у ребенка 

воспитываются положительные 

нравственные качества (доброта, 

сочувствие, любовь к Родине), он 

усваивает нормы и правила пове-

дения, принятые в обществе; до-

школьник знакомится с образца-

ми родного литературного языка 

и узнает много новых слов, что 

способствует обогащению его 

словарного запаса; у ребенка раз-

виваются психические процессы 

(воображение, память, мышле-

ние), формируется умение обра-

щать внимание на языковые 

средства и богатство родного 

языка, которое служит эталоном 

правильной и образной речи, 

способствует развитию связной 

речи дошкольников (Е. Л. Гонча-

рова2, Л. М. Гурович, Н. Е. Колга-

нова3, А. А. Леонтьев) [3; 8]. 

Особое значение в процессе 

воспитания всесторонне развитой 

личности и знакомства с литера-

турными произведениями имеет 

дошкольный возраст. Именно в 

этот период развития ребенок под 

руководством взрослого, в про-

цессе восприятия произведений 

на слух, осваивает образцы взаи-

модействия с книгами, у него 

формируются умения слушать и 

понимать содержание произведе-

ния, анализировать поступки ге-

роев и события произведения, 

видеть границы между реальным 

и сказочным, обращать внимание 

на используемые речевые сред-

ства, эмоционально откликаться 

на прочитанное, у дошкольника 

закладываются и развиваются 

интерес к процессу чтения и по-

требность взаимодействовать с 

литературными произведениями, 

накапливается читательский кру-

гозор, появляются литературные 

предпочтения. Дошкольный пе-

риод развития ребенка является 

 
1 Маршак С. Я. Воспитание сло-

вом. Москва : АСТ, 2023. 496 с. 

 
2 См. также: Гончарова Е. Л. Ран-

ние этапы становления читательской 

деятельности в норме и при откло-

нениях в развитии : дис. … д-ра 

псих. наук. Москва, 2009. 243 с. 
3 Колганова Н. Е. Педагогические 

условия формирования основ чита-

тельской компетентности младших 

школьников : дис. … канд. пед. наук. 

Тамбов, 2013. 234 с. 
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первой ступенью его литератур-

ного развития и становления как 

самостоятельного читателя в даль-

нейшем (Е. Л. Гончарова1, Л. М. Гу-

рович, А. В. Запорожец, С. Я. Мар-

шак2, О. И. Никифорова, Н. Н. Свет-

ловская, Л. С. Славина, К. И. Чу-

ковский3) [3;  5; 10; 14; 15]. 

Большую часть информации 

об окружающем мире ребенок 

получает посредством зрительно-

го восприятия, при этом количе-

ство деталей, доступных ребенку 

для анализа, во многом зависит 

от его зрительных возможностей. 

Согласно классификации В. З. Де-

нискиной в группу детей с нару-

шениями зрения входят слепые, 

слабовидящие и дети с понижен-

ным зрением [4]. В рамках дан-

ной статьи рассматривались до-

школьники со слабовидением. 

Для дошкольников со слабо-

видением, в силу нарушения дея-

тельности зрительного анализа-

тора, характерны неточность, 

замедленность, фрагментарность 

зрительного восприятия, что за-

трудняет узнавание конкретных 

предметов, выделение их из окру-

жающей действительности, опре-

деление их отличительных призна-

ков (цвет, форма, величина, мате-

риал) (М. К. Земцова, А. Г. Литвак, 

Л. И. Плаксина, Л. И. Солнцева) [6; 

9; 12; 16]. Из-за неверного зри-

тельного восприятия у детей фор-

мируются искаженные представ-

ления о предметах и явлениях, а 

также с трудом накапливается чув-

ственный опыт (О. Г. Болдинова, 

М. И. Земцова, Е. Н. Подколзина, 

Л. И. Солнцева) [1; 6; 13; 16]. 

Снижение остроты зрения, слож-

ности фиксации взгляда обуслов-

ливают необходимость в увели-

чении количества времени для 

выделения предметов из про-

странства, их узнавания и опре-

деления отличительных призна-

ков (М. И. Земцова, Е. Н. Подкол-

зина) [6; 13]. Восприятие пред-

метного мира и освоение дей-

ствий с предметами с участием 

зрительного контроля у детей с 

нарушениями зрения вызывает 

сложности и осуществляется за-

медленно (Л. И. Плаксина) [12]. 

Кроме того, у детей с нарушениями 

зрения наблюдается быстрая зри-

тельная утомляемость, появление 

ошибок при узнавании и сопостав-

лении предметов и их изображений 

(О. Г. Болдинова, Е. Н. Подколзина, 

Л. И. Солнцева) [1; 13; 16]. 

У дошкольников со слабови-

дением часто отмечается моноку-

лярный характер зрения, что ска-

зывается на восприятии объем-

ных предметов и их простран-

 
1 Гончарова Е. Л. Ранние этапы 

становления читательской деятель-

ности в норме и при отклонениях в 

развитии : дис. … д-ра псих. наук. 

Москва, 2009. 243 с. 
2 Маршак С. Я. Воспитание сло-

вом. Москва : АСТ, 2023. 496 с. 
3 Чуковский К. И. От двух до пя-

ти. Москва : Детская литература, 

2016. 366 с. 
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ственного расположения: появ-

ляются трудности определения 

глубины пространства, удаленно-

сти и взаимного расположения 

предметов, скорости их переме-

щения, сложности слежения за 

двигающимся объектом, понима-

ния расположения предметов от-

носительно собственного тела, 

выполнения конструктивной дея-

тельности (В. З. Денискина, 

Е. Н. Подколзина) [4; 13]. Нару-

шения зрительного восприятия 

приводят к трудностям восприя-

тия и самостоятельного использо-

вания невербальных средств об-

щения (мимики, пантомимики, 

жестов), понимания эмоциональ-

ного состояния другого человека 

дошкольниками (И. В. Новичкова1, 

Л. И. Солнцева) [16]. 

Недостатки зрительного вос-

приятия, ограниченность чув-

ственного опыта обусловливают 

несформированность предметных 

представлений у детей с наруше-

ниями зрения. Отличительной 

чертой этих представлений явля-

ется их неточность, недифферен-

цированность, слитность. До-

школьники со слабовидением ча-

сто не различают похожие пред-

меты, испытывают трудности при 

выделении их отличительных 

признаков и свойств. Вторично 

это приводит к недоразвитию 

смысловой стороны речи: сло-

варного запаса, грамматического 

строя речи, связной речи 

(И. В. Новичкова2, 

Л. И. Солнцева) [16]. У детей с 

нарушениями зрения имеются 

трудности в узнавании и называ-

нии предъявляемых им предме-

тов, их словесном описании и со-

отнесении с чувственным опытом. 

При анализе литературных произ-

ведений несформированность пред-

метных представлений и недораз-

витие смысловой стороны речи 

дошкольников могут вызывать 

трудности при узнавании героев 

произведения, понимании и опи-

сании их действий, соотнесении 

содержания произведения с чув-

ственным опытом, выражении 

собственного отношения к сюже-

ту. Таким образом, данные осо-

бенности дошкольников со сла-

бовидением следует учитывать в 

процессе работы по знакомству 

детей с литературными произве-

дениями. 

В 2024–2026 гг. на базе МАДОУ 

«Детский сад компенсирующего 

вида № 369» было организовано 

и проведено исследование с целью 

изучения особенностей предмет-

ных представлений и их влияния 

на восприятие литературных про-

изведений детьми среднего до-

школьного возраста с нарушения-

 
1 Новичкова И. В. Коррекция не-

достатков развития речи у дошколь-

ников с косоглазием и амблиопией : 

дис. … канд. пед. наук. Москва, 

1997. 123 с. 

 
2 Новичкова И. В. Указ. соч. 
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ми зрения. В нем приняли уча-

стие 25 дошкольников со слабо-

видением легкой степени выра-

женности, с остротой зрения от 

0,3 (30 %) до 0,4 (40 %) с учетом 

коррекции очками на лучше видя-

щем глазу. Исследование включало 

в себя беседу с дошкольниками о 

предметах окружающей действи-

тельности (например, «Определи, 

что за предмет перед тобой и 

опиши его. Что изображено на 

картинке? Яблоко. Какое оно? 

Опиши»), узнавание и описание 

героев произведения по игруш-

кам и иллюстрациям (например, 

«Кто пришел к нам сегодня из 

сказки? Колобок. Опиши его») и 

анализ литературных произведе-

ний, изученных в рамках образо-

вательной программы (например, 

«Что произошло с Колобком в 

сказке?»). Ответы детей оценива-

лись качественно. 

Результаты и обсуждение 

В ходе проведенного исследо-

вания выявлено, что несформи-

рованность предметных пред-

ставлений у детей дошкольного 

возраста с нарушениями зрения 

наблюдалась в самостоятельной 

речи дошкольников о различных 

предметах окружающей действи-

тельности. Например, на вопрос 

«Какой твой любимый фрукт?» 

ребенок отвечал: «Яблоко. Ябло-

ко вкусное, красное, растет на 

дереве»; однако на уточняющий 

вопрос «Какое яблоко по фор-

ме?» ребенок ответить затруд-

нялся, что обусловлено недостат-

ком чувственного опыта ребенка 

и необходимостью целенаправлен-

ной работы окружающих взрослых 

по формированию у него пред-

метных представлений с исполь-

зованием всех анализаторных си-

стем. У обследованных дошколь-

ников со слабовидением отмеча-

лась несформированность пред-

ставлений о признаках и свой-

ствах предмета; при предъявлении 

настоящего яблока у ребенка воз-

никали трудности с его опознава-

нием («Что-то красное»), отсут-

ствовали попытки взять его в ру-

ки, изучить. При этом ребенок не 

понимал, что яблоко растет на 

конкретном дереве (яблоне) и вы-

растает из цветов, а не висит на 

нем постоянно; имел неверные 

представления о закономерностях 

явлений природы. 

При восприятии и понимании 

литературных произведений до-

школьники со слабовидением за-

труднялись в узнавании и разли-

чении персонажей произведения, 

соотнесении их с игрушками и 

иллюстрациями книги: 

– путали схожих по внешности 

персонажей: «Это Баба-Яга (ба-

бушка) и дед» («Курочка Ряба»), 

«Это черепашка (лягушка)» («Те-

ремок»). В данном случае дети 

обращали внимание на конкрет-

ные признаки (платок, зеленый 

цвет) и приводили возникшую 

ассоциацию, а не пытались вос-
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принять предъявляемый объект и 

проанализировать его; 

– не понимали действия персо-

нажей: «Петушок кушал зерныш-

ки, пел, а потом не пел» («Пету-

шок и бобовое зернышко»). До-

школьники не могли объяснить, 

как птички клюют зернышки, как 

петушок подавился, что нужно 

делать в данной ситуации; 

– не понимали эмоциональное 

состояние героев: «Плачет баба, 

плачет дед» («Курочка Ряба»). 

Дети воспроизводили фрагмент 

сюжета, но не понимали эмоции 

героев и не могли их изобразить, 

объяснить причины поведения 

персонажей. 

В ходе беседы по содержанию 

знакомого дошкольникам произ-

ведения у них возникали сложно-

сти в оценивании поступков геро-

ев: «Курочка плохая, она золотые 

яйца несет» («Курочка Ряба»), 

«Волк был плохой, потому что его 

все били» («Лисичка-сестричка и 

серый волк»); понимании законо-

мерностей происходящих собы-

тий: «Лиса съела Колобка, потому 

что у нее нос длинный» («Коло-

бок»). При пересказе произведе-

ния у дошкольников с нарушени-

ями зрения отмечались следую-

щие особенности: механическое, 

дословное повторение сказки: 

«Дед репку тянет-потянет, вытя-

нуть не может, позвал бабку. Дед 

и бабка тянут-тянут, вытянуть не 

могут», при этом дети не могли 

себе представить репку, а затем 

рассказать и показать, как она рас-

тет, как дед ее тянул. 

Приведенные примеры под-

тверждают, что у дошкольников 

со слабовидением могут прояв-

ляться несформированность пред-

метных представлений, трудности 

выделения отличительных при-

знаков предметов, что затрудняет 

полноценное восприятие ими ли-

тературного произведения, пони-

мание и анализ его содержания, 

соотнесение содержания прочи-

танного с личным опытом. 

Таким образом, для более пол-

ного восприятия литературного 

произведения дошкольникам со 

слабовидением необходимо про-

ведение соответствующей подго-

товительной работы по формиро-

ванию у них предметных пред-

ставлений, связанных с тематикой 

произведения. Данная работа 

должна опираться на следующие 

принципы: 

– принцип полисенсорного воз-

действия, направленный на мак-

симальное задействование всех 

анализаторных систем для создания 

целостных образов предметов; 

– принцип деятельностного под-

хода, предполагающий изучение 

предмета и установление связи с 

его словесным описанием не че-

рез объяснение, а через практиче-

ское взаимодействие с ним в спе-

циально созданной или смодели-

рованной ситуации; 

– принцип «от образа к слову», 

закрепляющий определенную по-
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следовательность действий при 

организации работы по изучению 

предметов: сначала необходимо 

накопить чувственные представ-

ления о предметах, их признаках 

и свойствах, а затем связать их с 

речевыми обозначениями. 

Ключевой задачей при форми-

ровании предметных представле-

ний у дошкольников с нарушени-

ями зрения является обогащение 

их чувственного опыта с опорой 

на все анализаторные системы 

(соматосенсорную, зрительную, 

слуховую, обонятельную, вкусо-

вую) с целью появления точного 

перцептивного образа и связи его 

с речью, что осуществляется в 

предметно-практической деятель-

ности детей по целостному обсле-

дованию и словесному описанию 

объектов. 

Исходя из вышесказанного, ра-

бота с дошкольниками с наруше-

ниями зрения по знакомству с 

литературными произведениями 

должна учитывать их психолого-

педагогические особенности и 

осуществляться поэтапно. Рас-

кроем ее содержание на примере 

сказки «Петушок и бобовое зер-

нышко». 

1. Подготовительный этап, на 

котором необходимо актуализи-

ровать имеющиеся у дошкольни-

ков с нарушениями зрения знания 

о предметах и явлениях, которые 

встретятся в произведении. 

На данном этапе реализуются 

следующие направления: 

– накопление сенсорного опыта. 

Взрослому необходимо предъ-

явить встречающиеся в произве-

дении предметы и обеспечить их 

изучение детьми, а также проиг-

рывание с ними действий в прак-

тической деятельности. Дети тро-

гают бобовые зернышки, опреде-

ляют их свойства (маленькие, 

круглые, твердые, легкие), выпол-

няют действия (катят по столу, 

ладони; пересыпают из одной ем-

кости в другую; слушают звук, 

нюхают, пробуют на вкус). До-

школьники изучают игрушечного 

петушка, называют части тела 

(голова, крылья, хвост, клюв, гре-

бешок), осязательно обследуют и 

определяют их свойства (гребе-

шок — гладкий, перья — мягкие, 

клюв — твердый); слушают, как 

говорит петушок (аудиозапись). 

При необходимости изучение 

предмета сопровождается допол-

нительно подобранными материа-

лами, например кожей, перьями, 

чтобы дети смогли изучить свой-

ства натуральных предметов и 

соотнести их с персонажем. Про-

игрываются действия, которые 

будут описаны в сюжете («Пету-

шок клюет / поет / подавился / то-

ропится / лежит / не шевелится»); 

– проведение словарной работы 

по изучению незнакомых слов и 

выражений, которые встретятся в 

произведении, что осуществляет-

ся путем прямого объяснения, 

установления связи между предме-

том и его описанием при предъяв-
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лении дошкольникам предметов и 

изображений; 

– установление связи между 

чувственным опытом и речью. 

Важно создать ситуацию, в кото-

рой перед детьми смогут назвать 

все изученные предметы, их свой-

ства, проговорить выполняемые 

действия («Это бобовое зерныш-

ко. Оно круглое, может катить-

ся»), стимулируя их к оречевле-

нию выполняемых действий. 

2. Этап восприятия читаемого 

взрослым литературного произ-

ведения, на котором необходимо 

обеспечить целостное и макси-

мально точное восприятие до-

школьниками содержания изуча-

емого произведения. 

Для достижения поставленной 

задачи в процессе чтения и при 

первичном анализе литературно-

го произведения используются 

следующие приемы: 

– чтение с сенсорными паузами. 

Актуализация образов предметов 

и персонажей в процессе чтения 

произведения: взрослый делает 

паузу после знакомства с ключе-

вым фрагментом сюжета и актуа-

лизирует чувственный образ 

названного предмета / события 

(«Петушок нашел зернышки. Пе-

тушок клюет зернышки»), ис-

пользуя звукоподражание, ими-

тацию движений и действий пер-

сонажей; 

– закрепление представлений о 

предметах и явлениях. При чте-

нии описания предметов, персо-

нажей и событий произведения 

взрослый использует вопросы для 

обращения к чувственному опыту 

дошкольников: «Какую травку 

нужно было дать корове? Свежую. 

Что значит свежая травка?» (перед 

чтением необходимо предъявить 

на прогулке траву, показать, что 

она мягкая, как пахнет, а на дан-

ном этапе актуализировать полу-

ченный опыт); 

– игра-драматизация. После про-

чтения фрагмента произведения 

взрослый стимулирует детей к 

проигрыванию описанных собы-

тий и проговариванию отдельных 

реплик персонажей: «Покажите, 

как петушок клюет зернышки / 

подавился / лежит не шевелится / 

как курочка просила маслица?», 

обеспечивая установление связи 

содержания произведения с прак-

тической деятельностью до-

школьников. 

3. Этап закрепления, предпола-

гающий подробный анализ со-

держания прочитанного произве-

дения и его трансформацию в 

личный опыт дошкольников. 

На данном этапе можно ис-

пользовать следующие методы: 

– работа с тактильной книгой. 

Под руководством взрослого до-

школьники изучают страницы кни-

ги; определяют форму, материал, 

структуру изображенных персона-

жей, предметов и их элементов, 

что позволяет закрепить их це-

лостный образ у детей с наруше-

ниями зрения; 
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– развитие связной речи. В про-

цессе беседы по прочитанному у 

дошкольников необходимо за-

креплять умение отвечать на во-

просы полными ответами и со-

ставлять связный рассказ о прочи-

танном произведении: рассказы-

вать о героях и их поступках, со-

бытиях и содержании произведе-

ния, выражать в доступной форме 

отношение к прочитанному; 

– сюжетно-ролевая игра. Дети 

проигрывают роли выбранного 

персонажа либо фрагмент произ-

ведения по очереди, выполняя 

действия и проговаривая реплики 

героев, используя игрушки в виде 

персонажей произведения и 

настольный театр; 

– творческая деятельность. В про-

цессе лепки или рисования до-

школьники закрепляют образ по-

нравившегося персонажа, вос-

производят его, дают словесное 

описание по мотивам прочитан-

ного — описывают образ, харак-

тер, события, которые произошли 

с данным героем: «Я нарисовал 

петушка. У него красный гребе-

шок, большой хвост. Петушок 

громко поет „Ку-ка-ре-ку!“»; 

– связь с жизненным опытом. 

Детям предлагается вспомнить 

ситуацию из жизни, которая схожа 

с сюжетом произведения: «Когда я 

был у бабушки в деревне. Там то-

же были курица и петушок». 

Таким образом, формирование 

предметных представлений у до-

школьников с нарушениями зре-

ния в процессе знакомства с лите-

ратурными произведениями — 

это последовательный процесс, 

включающий подготовку к чте-

нию (накопление чувственного 

опыта и развитие речи детей), 

восприятие (формирование це-

лостных образов предметов, геро-

ев и событий произведения) и за-

крепление (трансформация со-

держания произведения в личный 

опыт дошкольников) прочитанно-

го. 

Заключение 

Работа по формированию пред-

метных представлений у детей 

дошкольного возраста с наруше-

ниями зрения в процессе знаком-

ства с литературными произведе-

ниями должна строиться с учетом 

состояния зрения дошкольников 

и с опорой на все анализаторные 

системы. Ключевым аспектом 

данной работы является уточне-

ние и обогащение чувственного 

опыта дошкольников: через взаи-

модействие с натуральными пред-

метами и их аналогами, при вы-

полнении детьми действий, опи-

санных в произведении, посред-

ством организации предметно-

практической деятельности до-

школьников по изучению свойств 

и отличительных признаков пред-

метов, выполнению специфиче-

ских действий с ними в сопро-

вождении комментирования со 

стороны взрослого и проговари-

вания выполняемых детьми дей-
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ствий с целью установления свя-

зи между предметами и события-

ми, практическим опытом до-

школьников и их вербальной 

продукцией. 

Для достижения данной цели 

необходима комплексная работа 

специалистов образовательной 

организации: тифлопедагога — 

по развитию зрительного воспри-

ятия, накоплению и обогащению 

чувственного опыта; учителя-

логопеда — по развитию устной 

речи и закреплению связи между 

предметами, действиями и их 

словесными обозначениями; вос-

питателя — по формированию и 

закреплению предметных пред-

ставлений в режимных моментах 

и в ходе знакомства с литератур-

ными произведениями; медицин-

ского работника — по определе-

нию зрительных возможностей и 

рекомендаций по зрительным 

нагрузкам каждого ребенка. Це-

ленаправленная работа по зна-

комству с литературными произ-

ведениями детей с нарушениями 

зрения обеспечивает более точ-

ное восприятие ими содержания 

литературных произведений, со-

отнесение прочитанного с чув-

ственным опытом и его транс-

формацию в личный опыт до-

школьников, повышает качество 

усвоения изучаемого материала и 

эффективность образовательного 

процесса. 
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