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Аннотация. Проблема нарушений 

письма и чтения остается одной из 

актуальных в современной россий-

ской образовательной среде. Количе-

ство обучающихся с дисграфией в 

общеобразовательных школах доста-

точно высоко и требует внимания как 

логопедов, так и учителей начальных 

классов. Ведущей тенденцией разви-

тия современного образования явля-

ется интегрированный подход при 

изучении различных предметных 

областей. В статье рассматривается 

возможность профилактики и кор-

рекции нарушений письма специфи-

Abstract. The problem of writing and 

reading disorders remains one of the 

most urgent in the modern Russian edu-

cational environment. The number of 

students with dysgraphia in general edu-

cation schools is quite high and requires 

the attention of both logopedists and 

primary school teachers. The integrative 

approach to the study of various subject 

areas is the leading trend in the devel-

opment of modern education. The article 

considers the possibility of prevention 

and reduction of writing disorders of a 

specific nature in the Russian language 

classroom. 

 

 
 
© Каракулова Е. В., Конева Е. А., Конева Н. А., Обухова Н. В., 2025 
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ческого характера на уроках по учеб-

ному предмету «Русский язык». 

С целью определения возможности 

интегрировать в процесс преподава-

ния учебного предмета «Русский 

язык» коррекционных приемов рабо-

ты над письмом проведено исследо-

вание. На основе анализа письменных 

работ (N = 471) обучающихся 2–4 клас-

сов общеобразовательной школы сис-

тематизированы типичные дисграфи-

ческие ошибки школьников, опреде-

лены механизмы их появления. Как 

правило, такие ошибки обусловлены 

несформированностью фонематиче-

ского слуха и восприятия, языкового 

анализа и синтеза, оптико-простран-

ственных представлений и моторных 

функций. При письме у младших 

школьников встречаются трудности 

регуляторного характера, что приво-

дит к нарушению самоконтроля в 

процессе выполнения письменных 

работ. 

Проанализированы учебные про-

граммы предмета «Русский язык», 

методические материалы, представ-

ленные в специальной литературе по 

профилактике и коррекции наруше-

ний письма, сделаны выводы о воз-

можности применения приемов рабо-

ты над дефицитными функциями у 

обучающихся на уроках русского 

языка. Представлены методические 

рекомендации для учителей началь-

ных классов по осуществлению кор-

рекционной деятельности по профи-

лактике и коррекции нарушений 

письма. 

The authors conducted a study in or-

der to determine the possibility of inte-

grating special corrective writing tech-

niques into the teaching of the subject 

“Russian Language”. Based on the anal-

ysis of the written works of 471 students 

in grades 2-4 of a secondary school, the 

authors systematized typical dysgraphic 

errors of the participants, and identified 

the mechanisms of their emergence. 

As a rule, such errors are caused by the 

non-formation of the phonemic aware-

ness and perception, language analysis 

and synthesis, optical-spatial representa-

tions and motor functions. When writ-

ing, younger students encounter difficul-

ties of a regulatory nature, which leads 

to the impairment of self-control in the 

process of writing. 

The study analyzes the Russian Lan-

guage curricula and methods guides and 

materials presented in the specialized 

literature on the prevention and rehabili-

tation of writing disorders, and draws 

conclusions about the possibility of us-

ing special techniques in order to devel-

op the deficient functions in students in 

Russian language lessons. It also pre-

sents an authorial handbook for primary 

school teachers with support materials 

on the prevention and reduction of writ-

ing disorders. 

Ключевые слова: начальная шко-

ла, младшие школьники, русский 

язык, начальное обучение русскому 

языку, дисграфия, нарушения письма, 

письменная речь, дисграфические 

ошибки, интегративный подход, ме-

Keywords: primary school, younger 

students, Russia language, teaching 

Russian in primary school, dysgraphia, 

writing disorders, written speech, 

dysgraphic errors, integrative approach, 

methods of teaching Russian, prevention 
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тодика преподавания русского языка, 

профилактика нарушения письма, 

коррекция нарушений письма, инк-

люзивное образование. 

of writing disorders, reduction of writing 

disorders, inclusive education. 
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Koneva, N. A., Obukhova, N. V. (2025). The 
Integrative Approach to Teaching Russian to 

Younger Students with Writing Disorders. 

Special Education, 1(77), pp. 5-24. (In Russ.) 

 

Введение 

Статистические данные сви-

детельствует о примерно одина-

ковых цифрах распространенно-

сти нарушений письменной речи 

в мире: около 15–20 % людей 

сталкиваются с трудностями в 

обучении, у них наблюдаются 

дисграфии, дислексии, дискаль-

кулии, все это приводит к про-

блеме становления учебных на-

выков, а также эмоциональным, 

социальным и поведенческим 

отклонениям [5; 9; 16; 18; 33]. 

Причем в странах, где использу-

ются иероглифические системы 

письма, таких как Китай и Япо-

ния, дисграфия и дислексия 

встречаются гораздо реже, при-

мерно у 5 % населения, что свя-

зано с необходимостью зритель-

ного запоминания иероглифов 

[32], а не сложного механизма 

перевода фонемы в графему [16]. 

На уровне государственной 

политики Российской Федерации 

осуществляется поддержка рус-

ского языка, подчеркивается 

важность формирования про-

грамм общего образования по 

учебному предмету «Русский 

язык», освоение которого тесно 

связано с особыми образователь-

ными потребностями обучаю-

щихся, в том числе с ограничен-

ными возможностями здоровья 

(далее — ОВЗ). Перед системой 

образования ставятся задачи 

своевременного выявления осо-

бых образовательных потребно-

стей обучающихся данной кате-

гории, в письме Минпросвещения 

РФ от 10 апреля 2020 № 07-2627 

«О направлении методического 

пособия» подчеркивается необ-

ходимость организации психоло-

го-педагогической помощи обу-

чающимся с нарушениями чтения 

и письма. Безусловно, устранение 

дисграфии и дислексии входит в 

компетенции учителей-логопедов, 

но многие обучающиеся с нару-

шениями письменной речи не 

имеют статус ОВЗ и логопедиче-

скую помощь не получают, не-

смотря на то, что нуждаются 
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в психолого-педагогическом со-

провождении и коррекционной 

работе. 

О педагогической интеграции 

и больших возможностях для 

реализации связи русского языка 

с другими предметами, особенно 

филологического цикла, писали 

А. В. Коренева, О. В. Саватеева, 

А. П. Салищева. Авторами опи-

саны метапредметные связи рус-

ского языка с иностранными язы-

ками, математикой, дисциплина-

ми естественно-научного цикла, 

историей [12]. Понимая под пе-

дагогической интеграцией «соз-

дание укрупненных педагогиче-

ских единиц на основе взаимо-

связи различных компонентов 

учебно-воспитательного процес-

са нескольких разделов подго-

товки учащихся» [3, с. 18], ви-

дим возможность интеграции 

в процесс освоения учебного 

предмета «Русский язык» кор-

рекционно-развивающих задач, 

направленных на профилактику 

и коррекцию дисграфии у обу-

чающихся. 

Материалы и методы 

исследования 

Целью исследования являлось 

определение возможности интег-

рировать в процесс преподавания 

русского языка методы и приемы 

профилактики и коррекции на-

рушений письма у обучающихся 

посредством решения следующих 

задач: 

1) выделения дисграфиче-

ских ошибок у обучающихся на-

чальных классов общеобразова-

тельной школы; 

2) анализа содержания рабо-

чих программ учебного предмета 

«Русский язык» для 1–4 классов 

начального общего образования; 

3) изучения и систематиза-

ции методических материалов по 

профилактике и коррекции на-

рушений письма у обучающихся; 

4) представления педагогам 

начальных классов общеобразова-

тельных школ методических реко-

мендаций по профилактике и уст-

ранению дисграфических ошибок 

на уроках русского языка. 

В исследовании применялся 

метод констатирующего экспе-

римента, направленный на выяв-

ление типичных дисграфических 

ошибок у обучающихся; сравни-

тельно-сопоставительное изуче-

ние и обобщение данных о типо-

логии ошибок письма; теоретиче-

ское изучение содержательного 

аспекта программ по учебному 

предмету «Русский язык» и сис-

тематизация существующих ме-

тодов развития и коррекции де-

фицитных высших психических 

функций и компонентов речевой 

системы обучающихся с наруше-

ниями письма на уроках русского 

языка. 

Результаты и обсуждение 

Проведенное в период с 2022 

по 2024 г. в общеобразователь-

ных учреждениях г. Екатерин-
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бурга исследование показало на-

личие большого числа младших 

школьников с дисграфией. В экс-

перименте приняли участие 92 уче-

ника вторых классов, 242 — 

третьих и 137 — четвертых. 

Скрининг-диагностика осуществ-

лялась с использованием диктанта 

«Ночь в лесу» [27] в конце 3-й чет-

верти. 

Результаты анализа письма по 

слуху выявили 25 % обучающих-

ся, допустивших более 3 дисгра-

фических ошибок, связанных 

с трудностями усвоения фонети-

ческого принципа письма. Пер-

воклассники в диагностике не 

участвовали, так как они находи-

лись на этапе формирования на-

выков письма. Типы дисграфиче-

ских ошибок младших школьни-

ков 2–4 классов представлены 

в таблице. 

Таблица 

Дисграфические ошибки в диктантах у обучающихся 2–4 классов 

общеобразовательной школы 

Типы ошибок 

Количество обучающихся 

% обуч-ся  
2-х классов, 
допустивших 
дисграфиче-
ские ошибки  

(из 92) 

% обуч-ся  
3-х классов, 
допустивших 
дисграфиче-
ские ошибки  

(из 242) 

% обуч-ся  
4-х классов, 
допустивших 
дисграфиче-
ские ошибки  

(из 137) 

Ошибки, 
связанные 
с недораз-
витием 
фонемати-
ческого 
слуха 
(первично-
го или 
вторичного 
характера) 

Обозначение твердо-
сти-мягкости с помо-
щью гласных  

15 % 3 % 0 % 

Обозначение твердо-
сти-мягкости с помо-
щью ь 

9 % 3 % 7 % 

Звонкость-глухость 
10 % 5 % 5 % 

Разделительный ь 17 % 3 % 3 % 

Смешение шипящих 
4 % 3 % 1 % 

Смешение свистящих — 
шипящих 

1 % 0 % 0 % 

Расщепление и смеше-
ние аффрикат 5 % 7 % 5 % 
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Окончание таблицы 

Ошибки, 
связанные 
с недораз-
витием 
языкового 
анализа 
и синтеза 

На уровне буквы, слога 

Пропуск/вставка, пере-
становки гласного/ 
согласного 

13 % 12 % 14 % 

Пропуски, вставки, 
перестановки слогов 

9 % 5 % 6 % 

На уровне слова и предложения 

Слитное/раздельное 
написание слов 

3 % 2 % 7 % 

Пропуски и вставки 
слов 

5 % 5 % 6 % 

Предлоги-приставки 5 % 2 % 1 % 

Обозначение границ 
предложений 

14 % 5 % 3 % 

Оптико-
кинетико-
простран-
ственные 
ошибки  

Кинетически сходные 
буквы (о-а, б-д, и-у, п-т, 
л-м, х-ж, и-ш, л-я, а-д) 

4 % 3 % 4 % 

Оптически сходные 
буквы (с-е, о-с, у-д-з, л-
и, м-ш, в-д) 

4 % 2 % 2 % 

Зеркальное написание 
букв  

3 % 1 % 0 % 

 

Наибольшее количество оши-

бок у обучающихся 2-х классов 

было связано с несформирован-

ностью фонематического слуха, 

трудностями дифференциации близ-

ких по акустико-артикуляционным 

признакам звуков. Значительную 

сложность для них представляет 

обозначение мягкости согласных 

на письме. В работах школьников 

наблюдались такие типичные 

ошибки: побрел — «поброл», де-

ревню — «деревну», собрались — 

«собралис», только — «толко». 

Они часто возникают в резуль-

тате нарушения дифференциации 

твердых и мягких согласных и 

незаконченного процесса овладе-

ния способами обозначения твер-

дости-мягкости на письме [5; 22; 

23; 27; 28; 31]. Динамика прояв-

ления данных ошибок это дока-

зывает: в 3-м и 4-м классах их 

количество уменьшилось в 3 раза. 

На втором месте были ошибки 

в написании слов с разделитель-

ным ь: ночью — «ночю», дере-

вья — «деревя». 

Нарушения дифференциации 

звонких и глухих звуков наблю-

дались у 10 % второклассников и 

5 % учеников 3-х и 4-х классов. 

Например, дети писали вместо 

«побрел» — «попрел», «снеж-
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ный» — «знежный», «зайцы» — 

«сайцы», «волк» — «волг». 

Сложности различения аффрикат 

и их расщепление, смешение сви-

стящих и шипящих звуков встре-

чались реже, выражались в таких 

ошибках, как «лисица» — «ли-

сится», «лиситца», «лишится», 

«тишина» — «чишина», «умча-

лась» — «умцались». Отметим, что 

среди обучающихся 3-х и 4-х клас-

сов данные ошибки оставались 

часто встречающимися. 

Проблемы буквенного обо-

значения на письме звуков из 

группы свистящих и шипящих, а 

также расщепление и смешение 

аффрикат обусловлены сходст-

вом данных звуков по артикуля-

торным признакам и нечетким, 

пролонгированным проговарива-

нием слов со звуками [ц] и [ч]. 

Недоразвитие языкового ана-

лиза и синтеза проявлялось у 

второклассников в пропусках 

букв и слогов: «опушке» — «оп-

шки», «ветки» — «втки», «толь-

ко» — «тольк», «легкий» — 

«лехкй», раздельном написании 

частей одного слова: «леса» — 

«ле са», «испугались» — «и спу-

гались». Пропуски, вставки, пе-

рестановки букв и слогов явля-

ются самыми распространенными 

ошибками у младших школьни-

ков. В диктанте обучающихся 

третьих классов они оставались 

ведущими, что связано с несфор-

мированным анализом звуко-

слогового состава слова. Помимо 

этого, такие ошибки часто обу-

словлены недоразвитием сукцес-

сивных процессов, недостаточно-

стью вербальной памяти и труд-

ностями регуляторного характера 

[2; 4; 6; 11]. 

Написание предлогов и при-

ставок вызывало наибольшие 

затруднения у второклассников. 

Так, в работах встречались про-

пуски и слитное написание пред-

логов со словом, например: «по-

брел к деревне» — «побрел де-

ревни», «с еловой» — «селовой», 

«на опушке» — «наопушке», 

«из леса» — «излеса»; раздельное 

написание приставок: «вылезла» — 

«вы лезла», «испугались» — «ис 

пугались». Такие нарушения обу-

словлены несформированностью 

пространственных представлений 

и недоразвитием лексико-грамма-

тической стороны речи [2; 4; 6; 

13; 26; 28]. Письменные работы 

младших школьников показали 

проблемы в усвоении правила 

обозначения границ предложения 

на письме (14 % второклассни-

ков), более 5 % детей пропускали 

в предложении слова. 

Оптико-кинетико-пространст-

венные нарушения отражались на 

уровне написания букв: обучаю-

щиеся смешивали сходные по 

написанию графемы, например: 

«чащу» — «чашу», «кругом» — 

«кригом», небольшая часть уче-

ников 2-х и 3-х классов писала 

буквы зеркально. Смешение букв 

по кинетическому сходству оста-
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валось стабильным у младших 

школьников на всем периоде ос-

воения начального общего обра-

зования. По данным ряда авторов, 

такие ошибки к 4-му классу явля-

ются достаточно распространен-

ными [5; 9; 10; 27], что подтвер-

ждается и нашими данными. 

Регуляторные ошибки, связан-

ные с дефицитарностью третьего 

блока мозга, ответственного за 

программирование, регуляцию и 

контроль протекания психиче-

ской деятельности, проявлялись в 

таких ошибках, как «ветке» — 

«веткки». Процесс самоконтро-

ля на письме истощается у обу-

чающихся 4-х классов, что при-

водит к увеличению количества 

случайных ошибок, кроме того, 

такая тенденция обусловлена 

увеличением темпа письма и бо-

лее сложным речевым материа-

лом. 

Систематизация типичных дис-

графических ошибок у младших 

школьников позволила выделить 

основные подходы к их профи-

лактике и устранению, обосновать 

необходимость включения в струк-

туру уроков русского языка кор-

рекционных приемов, дидактиче-

ских игр и упражнений. 

Методические рекомендации 

Методологические подходы к 

работе по профилактике и кор-

рекции ошибок, связанных с не-

доразвитием фонематического 

слуха (первичного или вторично-

го характера), описаны целым 

рядом авторов: О. В. Величенко-

вой, Т. Г. Визель, М. Н. Русецкой, 

Р. И. Лалаевой, Р. Е. Левиной, 

В. К. Орфинской, З. А. Репиной, 

И. Н. Садовниковой и другими. 

Известно, что уже к концу второ-

го года жизни нормотипичные 

дети на слух дифференцируют 

все звуки родного языка и это 

дает возможность развития рече-

вой системы в целом [29]. 

Важнейшим условием разви-

тия фонематического слуха явля-

ется взаимодействие речедвига-

тельного и речеслухового анали-

заторов; подробный анализ ис-

следований по данной проблеме 

был проведен З. А. Репиной [24]. 

Автор подчеркивает, что «специ-

фические замены букв, соответ-

ствующих гласным и согласным 

звукам, преодолевались путем 

развития фонологических пред-

ставлений в движениях артику-

ляции и формирования смысло-

различительной роли гласных и 

согласных звуков» [23, с. 128]. 

В современной школе ведущим 

методом обучения грамоте являет-

ся аналитико-синтетический, кото-

рый основывается на различении 

первоклассниками всех фонем 

родного языка на слух. Поэтому 

так важно, чтобы у обучающихся 

уже в период подготовки к обуче-

нию грамоте в дошкольном возрас-

те было сформировано правильное 

звукопроизношение и четкое раз-

личение всех фонем, близких по 
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артикуляторным и акустическим 

признакам. 

В период обучения грамоте 

учителя проводят работу по раз-

витию фонематического слуха, 

умению различать звуки речи в 

речевом потоке, выделять звуки 

из слогов и слов [1; 17]. В про-

грамме 1 класса на изучение тем, 

связанных со звуками речи, отво-

дится более 30 часов, во 2-м клас-

се — более 22 часов, в 3-м и 4-м клас-

сах примерно по 10 часов за весь 

период обучения. Так как про-

грамма рассчитана на хорошо 

подготовленных обучающихся, 

младшим школьникам с несфор-

мированностью фонематического 

слуха и восприятия данного ко-

личества времени может быть 

недостаточно. 

Повысить эффективность ра-

боты по формированию фонема-

тических процессов можно за 

счет устранения дефицитности на 

коррекционных часах и реализа-

ции на уроках специфических 

приемов при знакомстве со зву-

ками и буквами в период обуче-

ния грамоте: 

– уделять большое внимание 

связи звука и буквы (игра «На что 

похожа буква?», в которой назва-

ние картинки со зрительным об-

разом буквы начинается на соот-

ветствующий ей звук, например: 

О — обруч, Ш — шарф, С — 

сыр, З — змея); 

– при знакомстве с буквой 

обучать выделению звука в рече-

вом потоке (упражнения «Пой-

май звук», «Покажи букву, когда 

услышишь звук», «Помести кар-

тинку, в названии которой есть 

определенный звук, под нужной 

буквой»; «Слышишь звук — пи-

ши соответствующую букву»); 

– использовать настольные 

зеркала при знакомстве со звука-

ми, акцентируя внимание обу-

чающихся на работу органов ар-

тикуляции; 

– анализировать артикуля-

цию звука с применением так-

тильно-вибрационного контроля 

для усиления понимания особен-

ностей произношения звонких и 

глухих согласных; 

– уделять достаточное вни-

мание характеристике звука при 

обучении букве, работать с кар-

точками с визуальной характери-

стикой звука; 

– при определении ударения 

использовать телесно ориентиро-

ванные техники для определения 

места ударного слога в слове 

(хлопки, прыжки и др.), а также 

прием «Позови» («собака — со-

бака — собАка»); 

– во время изучения йотиро-

ванных букв давать варианты 

чтения с буквами I (а, о, у, э, ы) и 

II ряда (я, ё, ю, е, и) парами, делая 

акцент на звучании предыдущего 

согласного, с выделением цветом 

твердых и мягких звуков в гра-

фических схемах; 

– после формирования на-

выка различения твердых и мяг-
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ких звуков на слух длительное 

время отрабатывать на письме 

два способа обозначения мягко-

сти согласных на письме с ис-

пользованием следующего алго-

ритма: 

1. Наблюдать в сравнении 

артикуляцию гласных I и 

II ряда (а-я, о-ё, у-ю, э-у, 

ы-и), анализируя рече-

двигательные и слуховые 

ощущения с опорой на 

зрительное восприятие, а 

затем без него. 

2. Читать прямые слоги, за-

тем слова, попарно с глас-

ными I и II ряда. 

3. Упражняться в слухо-

произносительной диф-

ференциации твердых и 

мягких согласных в сло-

гах с гласными I и II ря-

да, в словах с данными 

слогами. 

4. Использовать диктант 

слогов, слов и предложе-

ний с предварительным 

составлением графиче-

ской схемы. 

Овладение вторым способом 

обозначения мягкости согласных 

посредством буквы ь осуществ-

ляется через работу со словами, с 

опорой на их семантику и напи-

сание слова после анализа его 

звучания (кон — конь, стал — 

сталь, мел — мель, угол — уголь, 

кони — конь, лошади — лошадь 

и другие). С отработанными сло-

вами составляются и записыва-

ются словосочетания и предло-

жения. 

Во втором классе по програм-

ме проходится тема «Раздели-

тельный мягкий знак», на изуче-

ние которой выделяется несколь-

ко часов. Для детей эта тема 

очень сложна в усвоении. С од-

ной стороны, это орфографиче-

ское правило, а с другой — обу-

чающиеся с речевыми наруше-

ниями не различают соответст-

вующие слова акустически. По-

этому рекомендуем идти от ана-

лиза семантики слов, разобрав по 

значению пары, например, семя — 

семья, Полю — полью, Коля — 

колья, к их фонетическому анали-

зу и длительно отрабатывать ор-

фограмму. 

Методологические подходы 

к работе по профилактике и 

коррекции ошибок, связанных с 

недоразвитием языкового анали-

за и синтеза, широко представле-

ны в трудах Т. Г. Визель, О. В. Ве-

личенковой, Е. В. Каракуловой, 

Р. И. Лалаевой, Е. А. Логиновой, 

И. Ю. Оглоблиной, Е. В. Маза-

нова, З. А. Репиной, И. А. Фила-

товой, Ю. Е. Розовой, И. Н. Са-

довниковой и других авторов. 

Большинство специалистов 

рекомендуют начинать формиро-

вание представлений о единицах 

языка и речи на подготовитель-

ном этапе обучения грамоте. Ра-

бота над такими понятиями, как 

текст, предложение, слово, слог, 

звук, проходит на протяжении 
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всего периода освоения програм-

мы русского языка в начальной 

школе. Однако для предупрежде-

ния ошибок, связанных с не-

сформированностью языковых 

представлений, необходимо раз-

вивать пространственные, вре-

менные и сукцессивные процес-

сы. Эта работа будет успешнее 

осуществляться при выполнении 

представленных ниже рекомен-

даций. 

1. Для формирования ориен-

тировки в схеме собственного 

тела уместно использовать ди-

дактические упражнения: правой 

рукой возьми карандаш, левой 

кубик; ходьба, прыжки в различ-

ных направлениях; что находится 

выше, что ниже; спереди — сза-

ди; дальше — ближе и т. п. 

2. Ориентировка в окружаю-

щем пространстве посредством 

игр: «Кто где стоит?» (по описа-

нию местонахождения ученика 

дети отгадывают, о ком идет речь); 

«Диспетчер» (один ребенок — 

диспетчер, другие — пилоты, дис-

петчер руководит пилотами, про-

говаривая, куда кому лететь); «Моя 

комната» (обучающемуся необхо-

димо описать расположение пред-

метов мебели). Развитию про-

странственных представлений бу-

дет способствовать работа с гео-

графическими картами, простран-

ственными схемами, написание 

графических диктантов. 

3. Понимание и употребле-

ние предложных конструкций, 

обозначающих пространственные 

отношения, отрабатывается с по-

мощью наглядных средств обу-

чения, например, требуется по-

смотреть на картинку и ответить: 

«Где мяч?», «Куда залез коте-

нок?», «Что на шкафу, а что под 

столом?»; манипуляция с пред-

метами: положи линейку под тет-

радь, пенал на учебник; опреде-

лить, кто на каком этаже живет, 

если мышка поселились под 

кошкой, собака — над козой, а 

кошка — под козой. 

4. Формирование временных 

представлений начинается с за-

крепления знаний о последова-

тельности времен года, месяцев, 

дней недели, частей суток. Отра-

батываются понятия: вчера, зав-

тра, позавчера, послезавтра. Обу-

чаем детей находить ответ на 

вопрос: «Что было сделано рань-

ше?» («Дети пообедали после 

прогулки», «Миша поиграл в 

футбол до уроков в школе»). 

Важной составляющей работы по 

развитию временных представле-

ний является обучение ориенти-

ровке в циферблате часов. 

5. Развитие сукцессивных 

процессов будет способствовать 

пониманию линейной структуры 

речевых единиц. Предлагаем 

обучающимся в качестве подго-

товительных упражнений выкла-

дывание различных геометриче-

ских фигур в определенной по-

следовательности, продолжение 

цифрового, буквенного ряда, вос-
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произведение по порядку месяцев 

и дней недели, повторение раз-

личных ритмических рисунков, 

слоговых цепочек. Потом эти 

навыки переносятся на языковой 

уровень и проводится работа по 

анализу структуры текста, пред-

ложения и слова. Осуществляя 

профилактику и коррекцию струк-

турных аграмматизмов, учим оп-

ределению границ предложения в 

тексте и их обозначению на 

письме. Работа может проводить-

ся на основе повествовательных 

текстов с цепной связью (в 1-м 

и 2-м классах) и описательных — 

с параллельной (начиная с 3-го клас-

са). Обучающимся предлагается 

разделить текст на части (пред-

ложения), восстановить последо-

вательность предложений в тек-

сте, дополнить текст и т. д. Реко-

мендуется визуализировать эту 

деятельность, использовать гра-

фические схемы текстов и пред-

ложений перед письменным вы-

полнением заданий. 

С целью устранения слитного 

написания слов и раздельного 

написания его частей применя-

ются задания на определение 

границы слов в предложении, 

составление предложения по кар-

тинке, по заданной схеме, из ряда 

слов, представленных в случай-

ном порядке. Для преодоления 

данных ошибок необходимо дос-

таточно длительное время учить 

школьников различать предлоги 

и приставки, например: отойти 

от дома, добежать до леса, въе-

хать в гараж и др. Отметим, что 

в программе данные темы прохо-

дят только в 3-м классе, но диф-

ференциация предлогов и при-

ставок на практическом уровне 

в 1-м и 2-м классах позволит 

сформировать четкие представ-

ления о их роли в речи и быстрее 

освоить графические правила их 

написания. 

С целью коррекции ошибок на 

пропуск или вставку лишних 

слов в предложении помимо вы-

шеперечисленных приемов необ-

ходимым направлением работы 

будет развитие слухоречевой па-

мяти и регуляторных функций. 

Эффективны следующие дидак-

тические упражнения: «Мыслен-

ные образы» (детям предлагается 

к словосочетаниям, названным 

учителем, нарисовать рисунок, 

затем воспроизвести эти словосо-

четания); «Осознание словесного 

материала» (ведущий читает сло-

ва, учащиеся представляют себе 

качества предметов, затем при-

поминают слова, ориентируясь на 

прилагательные); «Снежный ком» 

(первый игрок произносит нерас-

пространенное предложение, ка-

ждый последующий должен по-

вторить предложение и добавить 

свое слово, например: Мальчик 

рисует. Мальчик рисует кота — 

и т. д.). Полезны упражнения на 

распределение, концентрацию и 

увеличение объема произвольного 

внимания посредством корректур-
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ных проб, таблицы Шульте, зада-

ний на нахождение сходства и от-

личий на 2 рисунках и другие. 

Работу по развитию слогового 

анализа и синтеза целесообразно 

начинать с приема отхлопывания 

или отстукивания слогов в слове, 

сопровождать послоговое произ-

ношение слова движением руки, 

считать количество слогов с опо-

рой на количество гласных звуков. 

Работая на уровне слова, сле-

дует начинать с простых форм 

анализа: выделение звука на фоне 

слова («Посмотри на картинку и 

назови слова, в которых есть за-

данный звук»; «Какой звук об-

щий для всех изображенных на 

картинке предметов?»); отбор 

предметных картинок, в названии 

которых есть заданный звук; оп-

ределение места звука в слове. 

Сложные формы фонематическо-

го анализа и синтеза совершенст-

вуются посредством фонетиче-

ского разбора слов, сначала с по-

мощью графической схемы и 

звуковых фишек, потом фонема-

тический анализ осуществляется 

с опорой на проговаривание, за-

тем — в умственном виде. По-

лезно выкладывать схемы слов и 

слогов, формировать навыки син-

теза слов из заданных букв, сло-

гов, осуществлять преобразова-

ния и изменения слов за счет до-

бавления, перестановки, вставки, 

слияния слогов, слов, букв. 

Методологические подходы к 

работе по профилактике и кор-

рекции ошибок, связанных с не-

доразвитием оптико-простран-

ственных функций и кинетиче-

ской основы движений руки при 

письме, представлены в работах 

Т. В. Ахутиной, О. А. Величенко-

вой, О. Б. Иншаковой, Р. И. Ла-

лаевой, Е. В. Мазановой, И. Н. Са-

довниковой, А. В. Семенович и дру-

гих авторов. 

Оптико-кинетико-пространст-

венные составляющие письма 

необходимо развивать с первого 

класса, знакомить с гигиениче-

скими нормами письма, осущест-

влять развитие графомоторных 

навыков, ориентировку в тетради 

и на школьной доске. На данном 

этапе используются и упражнения 

на совершенствование мускуль-

ной и тактильной памяти (рисова-

ние, обводка, штриховка). 

При знакомстве с новой бук-

вой, ее графическим обликом 

необходимо осуществлять чет-

кую связь «графема — фонема», 

проговаривать звук при написа-

нии буквы. Буква подвергается 

поэлементному анализу, сравне-

нию с уже изученными буквами, 

сопоставляется с образом схожих 

предметов, конструируется и пе-

реконструируется, определяются 

недостающие элементы, напи-

санные буквы сравниваются с об-

разцом. Желательно осуществ-

лять дифференциацию графиче-

ски сходных печатных и пись-

менных букв, проводить показ 

с объяснением процесса написа-
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ния новой буквы. На этапе уп-

ражнения в письме широко при-

меняется списывание, послоговое 

списывание слов с их маркиров-

кой пастой разного цвета, письмо 

под диктовку. 

Начиная со 2-го класса, школь-

ники учатся работать с информа-

ционными источниками, пред-

ставленными в текстовом, графи-

ческом и звуковом виде, «читать» 

информацию по схеме и таблице, 

создавать схемы и таблицы для 

визуализации словесной инфор-

мации [1; 17]. Форма подачи 

учебного материала имеет раз-

личный характер, что требует 

сформированности пространст-

венных представлений. 

Заключение 

Результаты исследования под-

тверждают имеющиеся в научной 

литературе данные о серьезности 

проблемы нарушений письма сре-

ди русскоязычных обучающихся 

общеобразовательной школы, ко-

торые носят стойкий характер на 

протяжении всего периода обу-

чения в начальной школе. Значи-

мо то, что дисграфия часто встре-

чается у обучающихся, не имею-

щих статуса ОВЗ, поэтому инте-

гративная работа педагогов по 

профилактике и коррекции на-

рушений письма является одной 

из первостепенных. 

Анализ результатов диагно-

стики (N = 471) обучающихся 2–

4-х классов показал полиморф-

ную природу ошибок, раскрыл 

механизмы появления и динами-

ку их трансформации. Первая 

группа ошибок связана с несфор-

мированностью фонематического 

слуха и восприятия, для их про-

филактики и устранения педаго-

гам рекомендуется использовать 

дополнительную интонационную 

акцентуацию; визуальный и так-

тильно-вибрационный контроль; 

анализ и сопоставление речедви-

гательных и слуховых ощуще-

ний; опору на артикуляцию, цве-

товые сигнальные карточки, се-

мантику слова. 

Вторая группа ошибок обу-

словлена недоразвитием языко-

вого анализа и синтеза, преодо-

лению которых будут способст-

вовать нейропсихологические уп-

ражнения; формирование про-

странственно-временных и сук-

цессивных процессов, речеслухо-

вой памяти и тщательная отра-

ботка навыков анализа и синтеза 

слогов, слов, предложений и тек-

стов сначала с помощью схем, 

затем на основе проговаривания 

и только затем в умственном 

плане. 

Третья группа ошибок соот-

носится с оптико-кинетико-про-

странственными и регуляторны-

ми нарушениями — коррекция 

таких ошибок реализуется через 

развитие произвольного внима-

ния, кинестетики, тактильной 

памяти, пространственной ориен-

тировки, конструирование и мо-
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делирование букв; обучение ра-

боте с различными информаци-

онными источниками. 

Применение представленного 

интегративного подхода в обуче-

нии русскому языку позволит 

осуществить своевременную про-

филактику и коррекцию наруше-

ний письма специфического ха-

рактера на уроках по учебному 

предмету «Русский язык» и сни-

зить количество дисграфических 

ошибок. 

 
Литература 

1. Антонова, Е. С. Методика преподава-
ния русского языка (начальные классы) : 

учебник для студ. учреждений сред. проф. 

образования / Е. С. Антонова, С. В. Боб-
рова. — 5-е изд., стер. — Москва : Акаде-

мия, 2015. — 464 с. — Текст : непосред-

ственный. 
2. Ахутина, Т. В. Нейропсихологиче-

ский подход к диагностике и коррекции 

трудностей обучения письму / Т. В. Аху-
тина. — Текст : непосредственный // Со-

временные подходы к диагностике и кор-

рекции речевых расстройств : методиче-
ские материалы научно-практической 

конференции «Центральные механизмы 

речи», посвященной памяти профессора 
Н. Н. Трауготт / отв. ред. М. Г. Храков-

ская. — Санкт-Петербург : [б. и.], 2001. — 

С. 195–211. 
3. Безрукова, В. С. Интеграционные про-

цессы в педагогической теории и практи-

ке : моногр. / В. С. Безрукова. — Екате-
ринбург : [б. и.], 1994. — 152 с. — Текст : 

непосредственный. 

4. Визель, Т. Г. Нарушения чтения и пись-
ма у детей дошкольного и младшего 

школьного возраста : учеб.-метод. посо-

бие / Т. Г. Визель. — Москва : АСТ 
[и др.], 2005. — 125, [1] с. — Текст : непо-

средственный. 

5. Величенкова, О. А. Логопедическая ра-
бота по преодолению нарушений чтения 

и письма у младших школьников / 

О. А. Величенкова, М. Н. Русецкая. — 

Москва : Национальный книжный центр, 
2015. — 390 с. — Текст : непосредствен-

ный. 

6. Величенкова, О. А. Основные подхо-
ды к развитию неречевых функций в сис-

теме коррекции дисграфии / О. А. Ве-

личенкова. — Текст : непосредственный // 
Специальное образование. — 2021. — 

№ 3 (63). — С. 23–37. — DOI: 10.26170/ 

1999-6993_2021_03_02. — EDN PIOASF. 
7. Величенкова, О. А. Проблема нару-

шений письма и чтения у детей: данные 

Всероссийского опроса / О. А. Величен-
кова, Т. В. Ахутина. — Текст : непосред-

ственный // Центральные механизмы речи : 

сборник материалов IX Всероссийской 
(с международным участием) научной 

конференции, посвященной памяти проф. 

Н. Н. Трауготт, Санкт-Петербург, 11–13 но-
ября 2019 года / под общ. ред. А. Н. Шепо-

вальникова. — Санкт-Петербург : Изда-

тельство «ВВМ», 2019. — С. 27. — EDN 
LAMMEN. 

8. Иншакова, О. Б. Значение психосома-

тического фактора в динамике дисграфии / 
О. Б. Иншакова, Л. И. Белякова. — Текст : 

непосредственный // Специальное образо-

вание. — 2016. — № 2 (42). — С. 51–65. — 
EDN WDNTRZ. 

9. Иншакова, О. Б. Изменчивость форм 

дисграфии у школьников в период на-
чального обучения / О. Б. Иншакова. — 

Текст : непосредственный // Специальное 

образование. — 2018. — № 1 (49). — 
С. 115–124. — DOI: 10.26170/sp18-01-10. — 

EDN YULHAZ. 

10. Иншакова, О. Б. Несформированность 
письменных умений у дошкольников 

с нарушением речи — признак предрас-

положенности к трудностям овладения 

фонематическим принципом письма / 

О. Б. Иншакова. — Текст : непосредст-

венный // Вестник Владимирского госу-
дарственного университета им. Александ-

ра Григорьевича и Николая Григорьевича 

Столетовых. Серия: Педагогические и 
психологические науки. — 2023. — № 53 

(72). — С. 124–131. — EDN WYEAEJ. 



Специальное образование. 2025. № 1 21 

11. Каракулова, Е. В. Основные подходы 

к выявлению и коррекции типичных дис-

графических ошибок у обучающихся 
общеобразовательной школы / Е. В. Ка-

ракулова. — Текст : непосредственный // 

Специальное образование. — 2023. — 
№ 1 (69). — С. 6–18. — DOI: 10.26170/ 

1999-6993_2023_01_01. — EDN IPEOYB. 

12. Коренева, А. В. Глава 9. Использова-
ние технологии интегрированного обуче-

ния на учебных занятиях по русскому 

языку / А. В. Коренева, О. В. Саватеева, 
А. П. Салищева. — Текст : непосредст-

венный // Вопросы образования и психоло-

гии : монография / гл. редактор Ж. В. Мур-
зина. — Чебоксары : Среда, 2022. — 

С. 150–160. — DOI: 10.31483/r-104030. — 

EDN ZHBDYZ. 
13. Лалаева, Р. И. Нарушение чтения 

и письма у младших школьников. Диагно-

стика и коррекция / Р. И. Лалаева, Л. В. Ве-
недиктова. — Ростов-на-Дону : Феникс ; 

Санкт-Петербург : Союз, 2004. — 224 с. — 

Текст : непосредственный. 
14. Логинова, Е. А. Нарушения письма 

у младших школьников с задержкой психи-

ческого развития / Е. А. Логинова. — Текст : 
непосредственный // Нарушения письма и 

чтения у детей: изучение и коррекция : науч. 

моногр. / под общей редакцией О. А. Вели-
ченковой. — Москва : ЛОГОМАГ, 2018. — 

С. 188–200. — EDN VNZTWI. 

15. Логинова, Е. А. Предпосылки овладе-
ния детьми процессом письма / Е. А. Ло-

гинова. — Текст : непосредственный // 

Специальное образование : материалы 
XII Международной научной конференции, 

Санкт-Петербург, 21–22 апреля 2016 года. 

Том 2. — Санкт-Петербург : Ленинград-
ский государственный университет им. 

А. С. Пушкина, 2016. — С. 90–95. — EDN 

WLTGWT. 

16. Лурия, А. Р. Очерки психофизиоло-

гии письма / А. Р. Лурия ; Акад. пед. наук 

РСФСР, Ин-т психологии. — Москва : 
Издательство Академии педагогических 

наук РСФСР, 1950. — 83, [1] с. — Текст : 

непосредственный. 
17. Львов, М. Р. Методика преподавания 

русского языка в начальных классах : 

учеб. пособие для студ. высш. пед. учеб. 

заведений / М. Р. Львов, В. Г. Горецкий, 

О. В. Сосновская. — 3-е изд., стер. — 
Москва : Академия, 2007. — Текст : непо-

средственный. 

18. Мазанова, Е. В. Коррекция дисграфии 
на почве нарушений языкового анализа 

и синтеза : конспекты занятий для лого-

педов / Е. В. Мазанова. — Москва : 
ГНОМ и Д, 2006. — 128 с. — Текст : 

непосредственный. 

19. Мазанова, Е. В. Коррекция оптиче-
ской дисграфии. Конспекты занятий 

с младшими школьниками / Е. В. Маза-

нова. — Москва : ГНОМиД, 2006. — 
Текст : непосредственный. 

20. Мацюк, Е. А. Междисциплинарный 

подход к изучению дисграфии и дислек-
сии у младших школьников в условиях 

цифровизации / Е. А. Мацюк. — Текст : 

непосредственный // Инновационная наука: 
психология, педагогика, дефектология. — 

2021. — Т. 4, № 1. — С. 77–92. — DOI: 

10.23947/2658-7165-2021-4-1-77-92. — 
EDN FLVVLS. 

21. Оглоблина, И. Ю. Логопедическая 

тетрадь для коррекции дисграфии и дис-
лексии у младших школьников / И. Ю. Ог-

лоблина. — Москва : ВЛАДОС, 2015. — 

64 с. — Текст : непосредственный. 
22. Основы теории и практики логопедии / 

под ред. Р. Е. Левиной ; Акад. пед. наук 

СССР. — Москва : Просвещение, 1968. — 
367 с. — Текст : непосредственный. 

23. Репина, З. А. Преодоление специфи-

ческих замен букв у школьников с диз-
артрией / З. А. Репина, И. А. Филатова. — 

Текст : непосредственный // Специальное 

образование. — 2013. — № 2 (30). — 
С. 119–128. — EDN QZLJCV. 

24. Репина, З. А. Теоретические представ-

ления о роли речевых кинестезий для раз-

вития фонематических процессов (звуко-

различения и фонематического анализа) / 

З. А. Репина. — Текст : непосредственный // 
Специальное образование. — 2014. — 

№ 3 (35). — С. 94–98. — EDN TBGDEL. 

25. Репина, З. А. Формирование фонема-
тической системы языка у детей с рино-

лалией : учебное пособие / З. А. Репина, 



Специальное образование. 2025. № 1 22 

И. А. Филатова. — Екатеринбург : Ураль-

ский государственный педагогический 

университет, 2020. — 80 с. — EDN 
WMFXZK. — Текст : непосредственный. 

26. Розова, Ю. Е. Преодоление дисграфии 

на почве нарушения языкового анализа и 
синтеза у школьников : учебное пособие / 

Ю. Е. Розова, Т. В. Коробченко. — Моск-

ва : Редкая птица, 2017. — 304 с. — Текст : 
непосредственный. 

27. Садовникова, И. Н. Дисграфия, дис-

лексия: технология преодоления : пособие 
для логопедов, учителей, психологов, 

студентов педагогических специально-

стей / И. Н. Садовникова. — Москва : 
Парадигма, 2011. — 279, [1] с. — Текст : 

непосредственный. 

28. Свободина, Н. Г. Коррекция наруше-
ний письма: просто о сложном вопросе 

дисграфии у детей / Н. Г. Свободина. — 

Москва : ТЦ «Сфера», 2019. — 160 с. — 
Текст : непосредственный. 

29. Семенович, А. В. Нейропсихологиче-

ская коррекция в детском возрасте. Метод 
замещающего онтогенеза / А. В. Семе-

нович. — Москва : Генезис, 2007. — 

474 с. — EDN UCIVNP. — Текст : непо-
средственный. 

30. Швачкин, Н. Х. Развитие фонемати-

ческого восприятия речи в раннем возрас-
те / Н. Х. Швачкин. — Текст : непосредст-

венный // Труды института психологии. — 

1948. — Вып. 13. — С. 101–131. 
31. Ястребова, А. В. Обучаем писать и чи-

тать без ошибок : комплекс упражнений 

для работы учителей-логопедов с млад-
шими школьниками по предупреждению 

и коррекции недостатков чтения и письма / 

А. В. Ястребова, Т. П. Бессонова. — Мо-
сква : [б. и.], 2007. — 360 с. — Текст : 

непосредственный. 

32. Dohla, D. Developmental Dyslexsia and 

Dysgraphia: What can We Learn from The One 

About the Other / D. Dohla, S. Heim. — Text : 

unmediated // Front. Psychol. — 2016. — 
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2015.02045. 

33. Grigorenko, E. L. Understanding, educating, 

and supporting children with specific learning 
disabilities: 50 Years of Science and Practice / 

E. L. Grigorenko, D. L. Compton, L. S. Fuchs, 

R. K. Wagner, E. G. Willcutt, J. M. Fletcher. — 

Text : unmediated // American Psychologist. 

Advance online publication. — 2019. — 
http://dx.doi.org/10.1037/amp0000452. 

References 

1. Antonova, E.S., & Bobrova, S.V. (2015). 
Metodika prepodavaniya russkogo yazyka 

(nachal'nye klassy) [Methods of Teaching 

Russian Language (Primary Schools)] (5th edi-
tion). Moscow: Akademiya, 464 p. (In Russ.) 

2. Akhutina, T.V. (2001). Neiropsikhologi-

cheskii podkhod k diagnostike i korrektsii 
trudnostei obucheniya pis'mu [Neuropsycho-

logical Approach to Diagnostics and Correc-

tion of Difficulties in Learning to Write]. In 
Khrakovskaya, M.G. (Ed.), Sovremennye 

podkhody k diagnostike i korrektsii reche-

vykh rasstroistv: metodicheskie materialy na-
uchno-prakticheskoi konferentsii «Tsentral'-

nye mekhanizmy rechi», posvyashchennoi 

pamyati professora N. N. Traugott (pp. 195–
211). Saint Petersburg. (In Russ.) 

3. Bezrukova, V.S. (1994). Integratsionnye 

protsessy v pedagogicheskoi teorii i praktike 
[Integration Processes in Pedagogical Theory 

and Practice]. Ekaterinburg, 152 p. (In Russ.) 

4. Vizel, T.G. (2005). Narusheniya chte-
niya i pis'ma u detei doshkol'nogo i mlad-

shego shkol'nogo vozrasta [Reading and 

Writing Disorders in Preschool and Primary 
School Children]. Moscow: AST et al., 

125 p. (In Russ.) 

5. Velichenkova, O.A., & Rusetskaya, M.N. 
(2015). Logopedicheskaya rabota po preo-

doleniyu narushenii chteniya i pis'ma u mlad-

shikh shkol'nikov [Speech Therapy Work to 
Overcome Reading and Writing Disorders in 

Primary School Children]. Moscow: Natsio-

nal'nyi knizhnyi tsentr, 390 p. (In Russ.) 
6. Velichenkova, O.A. (2021). Osnovnye 

podkhody k razvitiyu nerechevykh funktsii v 

sisteme korrektsii disgrafii [Basic Approach-

es to the Development of Non-speech Func-

tions in the System of Dysgraphia Correc-

tion]. Spetsial'noe obrazovanie, 3(63), 23–
37. DOI: 10.26170/1999-6993_2021_03_02. 

EDN PIOASF. (In Russ.) 

7. Velichenkova, O.A., & Akhutina, T.V. 
(2019). Problema narushenii pis'ma i chte-

niya u detei: dannye Vserossiiskogo oprosa 



Специальное образование. 2025. № 1 23 

[The Problem of Writing and Reading Disor-

ders in Children: Data from the All-Russian 

Survey]. In Shepovalnikov, A.N. (Ed.), 
Tsentral'nye mekhanizmy rechi: sbornik ma-

terialov IX Vserossiiskoi (s mezhdunarodnym 

uchastiem) nauchnoi konferentsii, posvya-
shchennoi pamyati prof. N. N. Traugott, 

Sankt-Peterburg, 11—13 noyabrya 2019 go-

da (p. 27). Saint Petersburg: Izdatel'stvo 
«VVM». EDN LAMMEN. (In Russ.) 

8. Inshakova, O.B., & Belyakova, L.I. 

(2016). Znachenie psikhosomaticheskogo 
faktora v dinamike disgrafii [The Importance 

of Psychosomatic Factors in the Dynamics of 

Dysgraphia]. Spetsial'noe obrazovanie, 
2(42), 51–65. EDN WDNTRZ. (In Russ.) 

9. Inshakova, O.B. (2018). Izmenchivost' 

form disgrafii u shkol'nikov v period 
nachal'nogo obucheniya [Variability of Dys-

graphia Forms in Schoolchildren during 

Primary Education]. Spetsial'noe obrazo-
vanie, 1(49), 115–124. DOI: 10.26170/sp18-

01-10. EDN YULHAZ. (In Russ.) 

10. Inshakova, O.B. (2023). Nesformirovan-
nost' pis'mennykh umenii u doshkol'nikov 

s narusheniem rechi — priznak predraspolo-

zhennosti k trudnostyam ovladeniya fonema-
ticheskim printsipom pis'ma [The Lack of 

Development of Written Language Skills in 

Preschoolers with Speech Impairment is a 
Sign of the Predisposition to Difficulties in 

Mastering the Phonetic Printing of Writing]. 

Vestnik Vladimirskogo gosudarstvennogo 
universiteta im. Aleksandra Grigor'evicha i 

Nikolaya Grigor'evicha Stoletovykh. Seriya: 

Pedagogicheskie i psikhologicheskie nauki, 
53(72), 124–131. EDN WYEAEJ. (In Russ.) 

11. Karakulova, E.V. (2023). Osnovnye 

podkhody k vyyavleniyu i korrektsii tipich-
nykh disgraficheskikh oshibok u obuchayu-

shchikhsya obshcheobrazovatel'noi shkoly 

[Basic Approaches to Identifying and Cor-

recting Typical Dysgraphic Errors in Stu-

dents of Comprehensive Schools]. Spetsial'-

noe obrazovanie, 1(69), 6–18. DOI: 10. 
26170/1999-6993_2023_01_01. EDN IPEOYB. 

(In Russ.) 

12. Koreneva, A.V., Savateeva, O.V., & Sa-
lishcheva, A.P. (2022). Glava 9. Ispol'zo-

vanie tekhnologii integrirovannogo obuche-

niya na uchebnykh zanyatiyakh po russkomu 

yazyku [Chapter 9. Using Integrated Learn-

ing Technology in Russian Language Clas-
ses]. In Murzina, Zh.V. (Ed.), Voprosy ob-

razovaniya i psikhologii: monografiya 

(pp. 150–160). Cheboksary: Sreda. DOI: 10. 
31483/r-104030. EDN ZHBDYZ. (In Russ.) 

13. Lalaeva, R.I., & Venediktova, L.V. 

(2004). Narushenie chteniya i pis'ma u mlad-
shikh shkol'nikov. Diagnostika i korrektsiya 

[Impaired Reading and Writing in Primary 

School Children. Diagnostics and Correc-
tion]. Rostov-on-Don: Feniks, Saint Peters-

burg: Soyuz, 224 p. (In Russ.) 

14. Loginova, E.A. (2018). Narusheniya pis'ma 
u mladshikh shkol'nikov s zaderzhkoi psikhi-

cheskogo razvitiya [Writing Disorders in Pri-

mary School Children with Mental Retarda-
tion]. In Velichenkova, O.A. (Ed.), Naru-

sheniya pis'ma i chteniya u detei: izuchenie i 

korrektsiya: nauchnaya monografiya (pp. 188–
200). Moscow: LOGOMAG. EDN VNZTWI. 

(In Russ.) 

15. Loginova, E.A. (2016). Predposylki ov-
ladeniya det'mi protsessom pis'ma [Prerequi-

sites for Children to Master the Writing Pro-

cess]. In Spetsial'noe obrazovanie: materialy 
XII Mezhdunarodnoi nauchnoi konferentsii, 

Sankt-Peterburg, 21—22 aprelya 2016 goda 

(Vol. 2, pp. 90–95). Saint Petersburg: Lenin-
gradskii gosudarstvennyi universitet im. A. S. Pu-

shkina. EDN WLTGWT. 

16. Luriya, A.R. (1950). Ocherki psikhofizi-
ologii pis'ma [Essays on the Psychophysiol-

ogy of Writing]. Moscow: Izdatel'stvo Aka-

demii pedagogicheskikh nauk RSFSR, 83 p. 
(In Russ.) 

17. Lvov, M.R., Goretsky, V.G., & Sosnov-

skaya, O.V. (2007). Metodika prepodavaniya 
russkogo yazyka v nachal'nykh klassakh 

[Methods of Teaching Russian in Primary 

Schools] (3rd edition). Moscow: Akademiya, 

2007. (In Russ.) 

18. Mazanova, E.V. (2006). Korrektsiya 

disgrafii na pochve narusheniy yazykovogo 
analiza i sinteza [Correction of dysgraphy on 

the basis of violations of language analysis 

and synthesis] [Summaries of classes for 
speech therapists]. Moscow: GNOM and D Pub-

lishing House, 128 p. (In Russ.) 



Специальное образование. 2025. № 1 24 

19. Mazanova, E.V. (2006). Korrektsiya 

opticheskoi disgrafii. Konspekty zanyatii s 

mladshimi shkol'nikami [Correction of Opti-
cal Dysgraphia. Lesson Plans for Younger 

Students]. Moscow: GNOMiD. (In Russ.) 

20. Matsyuk, E.A. (2021). Mezhdistsiplinar-
nyi podkhod k izucheniyu disgrafii i disleksii 

u mladshikh shkol'nikov v usloviyakh tsif-

rovizatsii [An Interdisciplinary Approach to 
the Study of Dysgraphia and Dyslexia in 

Primary School Students in the Context of 

Digitalization]. Innovatsionnaya nauka: psi-
khologiya, pedagogika, defektologiya, 4(1), 

77–92. DOI: 10.23947/2658-7165-2021-4-1-

77-92. EDN FLVVLS. (In Russ.) 
21. Ogloblina, I.Yu. (2015). Logopediche-

skaya tetrad' dlya korrektsii disgrafii i dis-

leksii u mladshikh shkol'nikov [Speech Ther-
apy Notebook for Correction of Dysgraphia 

and Dyslexia in Primary School Children]. 

Moscow: VLADOS, 64 p. (In Russ.) 
22. Levina, R.E. (Ed.). (1968). Osnovy teorii 

i praktiki logopedii [Fundamentals of the 

Theory and Practice of Speech Therapy]. 
Moscow: Prosveshchenie, 367 p. (In Russ.) 

23. Repina, Z.A., & Filatova, I.A. (2020). 

Formirovanie fonematicheskoi sistemy yazy-
ka u detei s rinolaliei [Formation of the Pho-

nemic System of Language in Children with 

Rhinolalia]. Ekaterinburg: Ural'skii gosudar-
stvennyi pedagogicheskii universitet, 80 p. 

EDN WMFXZK. (In Russ.) 

24. Repina, Z.A., & Filatova, I.A. (2013). 
Preodolenie spetsificheskikh zamen bukv 

u shkol'nikov s dizartriei [Overcoming Spe-

cific Letter Substitutions in Schoolchildren 
with Dysarthria]. Spetsial'noe obrazovanie, 

2(30), 119–128. EDN QZLJCV. (In Russ.) 

25. Repina, Z.A. (2014). Teoreticheskie pred-
stavleniya o roli rechevykh kinestezii dlya 

razvitiya fonematicheskikh protsessov (zvu-

korazlicheniya i fonematicheskogo analiza) 

[Theoretical Concepts of the Role of Speech 

Kinesthesia for the Development of Phone-

mic Processes (Sound Discrimination and 
Phonemic Analysis)]. Spetsial'noe obrazova-

nie, 3(35), 94–98. EDN TBGDEL. (In Russ.) 

26. Rozova, Yu.E., & Korobchenko, T.V. 
(2017). Preodolenie disgrafii na pochve 

narusheniya yazykovogo analiza i sinteza u 

shkol'nikov [Overcoming Dysgraphia Due to 

Impaired Language Analysis and Synthesis 
in Schoolchildren]. Moscow: Redaktsiya 

ptitsa, 304 p. (In Russ.) 

27. Sadovnikova, I.N. (2011). Disgrafiya, 
disleksiya: tekhnologiya preodoleniya [Dys-

graphia, Dyslexia: Technology of Overcom-

ing]. Moscow: Paradigma, 279 p. (In Russ.) 
28. Svobodina, N.G. (2019). Korrektsiya na-

rushenii pis'ma: Prosto o slozhnom voprose 

disgrafii u detei [Correction of Writing Dis-
orders: Simply about the Complex Issue of 

Dysgraphia in Children]. Moscow: TTs 

“Sfera”, 160 p. (In Russ.) 
29. Semenovich, A.V. (2007). Neiropsikho-

logicheskaya korrektsiya v detskom vozraste. 

Metod zameshchayushchego ontogeneza [Neu-
ropsychological Correction in Childhood. 

Method of Substitutive Ontogenesis]. Mos-

cow: Genezis, 474 p. EDN UCIVNP. 
(In Russ.) 

30. Shvachkin, N.Kh. (1948). Razvitie fone-

maticheskogo vospriyatiya rechi v rannem 
vozraste [Development of Phonemic Percep-

tion of Speech at an Early Age]. Trudy 

instituta psikhologii, 13, 101–131. (In Russ.) 
31. Yastrebova, A.V., & Bessonova, T.P. 

(2007). Obuchaem pisat' i chitat' bez oshibok 

[We teach writing and reading without mis-
takes] [A set of exercises for the work of 

speech therapists with younger schoolchil-

dren on the prevention and correction of 
reading and writing deficiencies]. Moscow, 

360 p. (In Russ.) 

32. Dohla, D., & Heim, S. (2016). Devel-
opmental Dyslexsia and Dysgraphia: What 

can We Learn from The One About the Oth-

er. Front. Psychol. https://doi.org/10.3389/ 
fpsyg.2015.02045. 

33. Grigorenko, E.L., Compton, D.L., 

Fuchs, L.S., Wagner, R.K., Willcutt, E.G., & 

Fletcher, J.M. (2019). Understanding, Edu-

cating, and Supporting Children with Specif-

ic Learning Disabilities: 50 Years of Science 
and Practice. In American Psychologist. 

Advance online publication. http://dx.doi. 

org/10.1037/amp0000452. 



Специальное образование. 2025. № 1 25 

Специальное образование. 2025. № 1 (77). 

Special Education. 2025. No 1 (77). 

УДК 376.37  

ББК Ч457.002.6в686+Ч457.024.13 ГРНТИ 14.29.29 Код ВАК 5.8.3 

Татьяна Вячеславовна Кошечкина Tat’yana V. Koshechkina 

 

СПЕЦИФИКА 

ОБСЛЕДОВАНИЯ 

ТЕКСТОВОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

ОБУЧАЮЩИХСЯ  

С ТЯЖЕЛЫМИ 

НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ  

В КОНТЕКСТЕ ОЦЕНКИ 

ЧИТАТЕЛЬСКОЙ 

ГРАМОТНОСТИ 

 

 

THE SPECIFICITY  

OF EXAMINATION  

OF THE TEXTUAL ACTIVITY  

OF STUDENTS WITH SEVERE 

SPEECH DISORDERS  

IN THE CONTEXT  

OF READING LITERACY 

EVALUATION 

 

Институт коррекционной педагогики РАО, 
Москва, Россия, koshechkina@ikp.email, 

SPIN-код: 6964-0339 

Institute of Special Pedagogy of the Russian 
Academy of Education, Moscow, Russia, 

koshechkina@ikp.email, SPIN code: 6964-0339 

Аннотация. В статье описаны про-

блемы анализа структуры нарушения 

текстовой деятельности обучающихся 

с тяжелыми нарушениями речи в кон-

тексте пересечения содержания поня-

тий «функциональная читательская 

грамотность» и «текстовая деятель-

ность». Определена значимость учета 

понятия «функциональная читатель-

ская грамотность» в концептосфере 

современного российского образова-

ния. Значимость понятия «читатель-

ская грамотность» в современной 

науке и значительный объем практи-

ко-ориентированных исследований, 

направленных на оценку читатель-

ской грамотности как объекта разви-

тия в ходе педагогической деятельно-

сти, создают условия для расширения 

планируемых задач образовательной 

деятельности на всех уровнях образо-

вания. В перспективе вероятна реали-

зация и попыток стандартизирован-

Abstract. The article describes the 

problems of analyzing the structure of 

the textual disability of students with 

severe speech disorders in the context of 

the intersection of the concepts of “func-

tional reading literacy” and “textual 

activity”. It highlights the importance of 

taking into account the concept of “func-

tional reading literacy” in the concep-

tosphere of modern Russian education. 

The importance of the concept of “read-

ing literacy” in modern science and a 

significant amount of practice-oriented 

research aimed at evaluating reading 

literacy as an object of development in 

the course of pedagogical activity create 

conditions for expanding the planned 

tasks of educational activity at all levels 

of education. In the future, attempts to 

standardize the evaluation and develop-

ment of reading literacy of students with 

disabilities, including students with se-

vere speech disorders, are likely to be 
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ной оценки и развития читательской 

грамотности обучающихся с ограни-

ченными возможностями здоровья, в 

том числе обучающихся с тяжелыми 

нарушениями речи. Кратко описаны 

основные проблемы, лежащие в осно-

ве трудностей оценки и формирова-

ния читательской грамотности и тек-

стовой деятельности, обусловленные 

объективными проблемами речевого 

развития. Указан ряд условий, в рам-

ках которых возможно дифференци-

ровать проблемы, обусловленные 

нарушением речи, и специфику 

сформированной текстовой деятель-

ности как объекта развития. На осно-

ве выделенных условий определены 

критерии отбора и адаптации дидак-

тического материала, используемого 

в рамках оценки, формирования и раз-

вития текстовой деятельности. 

realized. The study briefly describes the 

main problems underlying the difficul-

ties of evaluating and shaping reading 

literacy and textual activity caused by 

objective problems of speech develop-

ment. A number of conditions are indi-

cated within which it is possible to dif-

ferentiate the problems caused by the 

speech disorder and the specificity of the 

formed textual activity as an object of 

development. Based on the identified 

conditions, the study formulates the 

criteria for the selection and adaptation 

of didactic material used in the course of 

evaluation, formation and development 

of textual activity. 

Ключевые слова: логопедия, рече-

вые нарушения, дети с нарушениями 

речи, ТНР, тяжелые нарушения речи, 

читательская грамотность, функцио-

нальная грамотность, читательская 

деятельность, чтение детей, текстовая 

деятельность, оценка читательской 

грамотности, формирование тексто-

вой деятельности, развитие текстовой 

деятельности. 
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В современных исследованиях, 

относящихся к изучению результа-

тов образования и способов их 

достижения, значительно расши-

рилось содержание понятия «гра-

мотность». Это связано с внедре-

нием в область теории и практики 

образовательной деятельности по-

нятия «функциональная грамот-

ность». Интерес к теме функцио-

нальной читательской грамотности 

продиктован как изменениями в 

образовательной политике Россий-

ской Федерации, так и последо-

вавшими за ними исследованиями, 

конкретизирующими данное поня-

тие, его значимость для образова-

тельного процесса, успешности 

личностного и познавательного 

развития обучающихся [3; 4; 12; 

11; 13; 14; 16]. 

Актуальность данного поня-

тия и исследований, связанных с 

ним, определяется как измене-

ниями социально-коммуникатив-

ного развития молодежи и детей 

в Российской Федерации, так 

и влиянием данных изменений на 

социально-экономическое разви-

тие страны. Концепция оценки, 

формирования и развития функ-

циональной читательской гра-

мотности особенно значима для 

обучающихся с тяжелыми нару-

шениями речи (далее — ТНР). 

Актуальность данной темы свя-

зана со специфическими усло-

виями образования данной кате-

гории: обучающиеся указанной 

нозологии осваивают содержание 

образовательных программ на ос-

нове изначально дефицитарных 

речеязыковых механизмов. Мно-

гочисленные исследования дока-

зали, что структура нарушений 

обучающихся с ТНР не ограни-

чивается участием только рече-

языковых трудностей, но вклю-

чает и особенности психологиче-

ского развития, обусловленные 

как нарушениями речи, так и осо-

бенностями коммуникативной 

и познавательной деятельности 

обучающегося в условиях семьи 

и образовательной организации. 

Специфика читательской дея-

тельности обучающихся с ТНР 

изначально обусловлена наруше-

ниями устной речи, в том числе 

артикуляционными, фонематиче-

скими нарушениями, неполно-

ценностью лексико-грамматиче-

ского строя речи, формирующей-

ся и развивающейся текстовой 

деятельности [1; 2; 7; 11; 13]. Та-

ким образом, технический навык 

чтения и опыт читательской дея-

тельности обучающихся с ТНР 

изначально формируется на не-

полноценных предпосылках, сле-

довательно, может быть эффек-

тивным только в условиях ком-

пенсаторного и коррекционного 

обучения. Даже в тех случаях, 
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когда проблемы в чтении обу-

чающегося с ТНР не связаны 

с нарушением формирования тех-

нического навыка (чтения самого 

по себе), специфика лексико-

грамматических нарушений и на-

рушений текстовой деятельности 

обусловливает препятствия для 

эффективного формирования чи-

тательской грамотности. 

Определение читательской гра-

мотности у различных авторов 

интерпретируется по-разному, так, 

Г. А. Цукерман приводит опреде-

ление читательской грамотности 

как владения инструментом (куль-

турным средством), позволяю-

щим получать и передавать ин-

формацию в виде письменного 

текста: «Читательская грамот-

ность — это способность пони-

мать и использовать разнообраз-

ные формы письменной речи, 

которые востребованы общест-

вом и/или ценны для индивида» 

[17]. На письменных текстах со-

средоточено и семантическое 

содержание определения в иссле-

довании PISA: «Читательская гра-

мотность — способность челове-

ка понимать и использовать 

письменные тексты, размышлять 

о них и заниматься чтением для 

того, чтобы достигать своих це-

лей, расширять свои знания и воз-

можности участвовать в социаль-

ной жизни» [18]. 

Ограничение содержания по-

нятия «читательская грамот-

ность» только письменными фор-

мами текста определяет необхо-

димость отсрочки начала работы 

по данному направлению, по-

скольку способность к воспри-

ятию и созданию письменного 

текста у обучающихся с ТНР 

формируется постепенно и в бо-

лее поздние сроки. Своевремен-

ное, по возможности максималь-

но раннее получение логопедиче-

ской и, при необходимости, пси-

хологической помощи в соответ-

ствии с выявленным нарушением 

является одной из основных осо-

бых образовательных потребно-

стей обучающихся с ТНР. От-

срочка начала коррекционно-

развивающей работы (в связи 

с недоступностью обучающимся 

самостоятельного восприятия 

письменных текстов и их созда-

ния) вступает в противоречие 

с особыми образовательными по-

требностями обучающихся. Следо-

вательно, одним из значимых 

факторов успешного формирова-

ния и развития читательской гра-

мотности обучающихся с ТНР 

является использование наиболее 

доступных им текстов, в том чис-

ле в устной форме, а также муль-

тимодальных (несплошных) тек-

стов, описание которых пред-

ставлено ниже. Исходя из того, 

что для формирования и развития 

читательской грамотности при-

оритетным аспектом является 

восприятие и интерпретация раз-

личных текстов, можно говорить 

о приоритетной значимости тек-
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стовой деятельности в структуре 

читательской грамотности обу-

чающихся с ТНР. 

У данного контингента обу-

чающихся многими авторами 

отмечаются специфические труд-

ности усвоения смысловой струк-

туры текста, причем эти трудно-

сти проявляются уже на этапе 

дошкольного образования при 

взаимодействии детей с устными 

текстами. Данный факт позволяет 

говорить о необходимости про-

педевтического воздействия, од-

ной из задач которого должно 

стать целенаправленное форми-

рование навыков работы с тек-

стом на предметно-денотативном, 

лингвистическом и деятельност-

но-рефлексивном уровнях. Од-

ним из средств формирования 

навыков текстовой деятельности 

может выступать специальный 

текст. В методической литерату-

ре текст рассматривают как сред-

ство эффективного овладения 

учащимися с нарушениями речи 

учебным материалом по различ-

ным предметам (учебные тексты) 

[15], как одно из средств коррек-

ции нарушений устной речи 

(специальные тексты) [9]. Также 

особым образом организованные 

тексты используются в работе по 

формированию у детей с ОВЗ 

приемов анализа смыслового со-

держания (Е. Л. Гончарова, 1997, 

2007, 2009), в том числе и с помо-

щью специализированных ком-

пьютерных программ [10]. Под-

робное описание структуры тек-

стовой деятельности и специфи-

ческих трудностей в этой области 

у детей с ТНР предлагает Г. В. Ба-

бина [2]. Таким образом, анализ 

научной и методической литера-

туры позволил выделить направ-

ление исследований в области 

текстовой деятельности, как свя-

занной с письменными текстами 

и чтением, так и опирающейся на 

устный текст в рамках повседнев-

ной коммуникативной и бытовой 

деятельности обучающихся. 

В исследованиях, описываю-

щих специальные условия обра-

зования обучающихся с ТНР [5], 

значительное внимание отводит-

ся применению наглядных мето-

дов. Метод наглядности призван 

визуализировать скрытые от обу-

чающегося с ТНР лингвистиче-

ские явления и закономерности и 

предполагает использование раз-

личных внешних опор в виде 

схем, условных обозначений. 

Основным условием при отборе 

средств наглядности является 

облегчение процесса ориентации 

учеников с ТНР в лингвистиче-

ских явлениях, подкрепление эф-

фективных стратегий текстовой 

деятельности. По нашему предпо-

ложению, использование мульти-

модальной наглядности с учетом 

особенностей речевой и учебно-

познавательной деятельности обу-

чающихся с ТНР также является 

значимым фактором, способным 

повысить эффективность форми-
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рования и развития читательской 

грамотности обучающихся с ТНР. 

В содержании мониторинга 

читательской грамотности Ин-

ститута стратегии развития обра-

зования РАО предложены базовые 

критерии классификации текстов, 

на основании которых строилась 

концепция исследования и оцен-

ки читательской грамотности 

в 2018 году [12]. 

В связи с включением визуаль-

ных изображений тексты можно 

разделить на сплошные (без та-

ких изображений), несплошные 

(включающие визуальные ряды, 

необходимые для понимания тек-

ста, с большей или меньшей сте-

пенью слияния с текстом). Ис-

следования в области оценки чи-

тательской грамотности ФГБНУ 

ИСРО [4; 6; 12] позволяют нам 

говорить о том, что в данной об-

ласти допустимо использование 

несплошных мультимодальных 

текстов, что позволяет преодолеть 

следующие противоречия: 

– между необходимостью мак-

симально раннего начала коррек-

ционно-развивающей работы с обу-

чающимися с ТНР и объективной 

их неспособностью к восприятию 

и созданию сплошных письмен-

ных текстов на начальных этапах 

обучения; 

– между необходимостью при-

менения средств наглядности для 

формализации и закрепления 

лингвистического и семантиче-

ского материала различной слож-

ности и ограничением включен-

ных в определение читательской 

деятельности текстов как средств 

воздействия и оценки. 

Анализ моделей и средств 

оценки функциональной чита-

тельской грамотности показал, 

что специфика проверяемых уме-

ний и сами средства проверки 

затрагивают весь спектр компо-

нентов учебной деятельности: 

мотивационный, познавательный, 

область лингвистической компе-

тенции обучающихся, рефлек-

сивный компонент. Аналогичный 

подход необходим и в оценке тек-

стовой деятельности. При этом 

очевидно, что изначальная не-

сформированность каждого ком-

понента текстовой деятельности 

в устной речи будет обусловли-

вать необходимость компенсации 

их в речи письменной. Также 

очевидной является необходи-

мость конкретизации проблем 

текстовой деятельности обучаю-

щихся в части изучения влияния 

факторов, осложняющих выпол-

нение тестовых заданий (какой 

текст воспринимается проще, 

какой сложнее, влияет ли верстка 

текста или шрифт на восприятие, 

владеет ли обучающийся страте-

гией работы с текстом опреде-

ленного типа и т. д.). Данное на-

правление оценки текстовой дея-

тельности исключительно важно 

для верификации средств провер-

ки (позволяет ли средство вы-

явить только затруднение или 
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и его причину тоже) и определе-

ния перспектив и направлений 

развития в области текстовой 

деятельности и, шире, функцио-

нальной читательской грамотно-

сти обучающихся с ТНР на раз-

личных уровнях образования. 

Учитывая структуру наруше-

ния устной и письменной речи 

обучающихся с ТНР, актуальным 

и необходимым условием оценки 

функциональной читательской 

грамотности является структури-

рование или адаптация заданий. 

Такая адаптация призвана в мак-

симальной степени исключить 

влияние нарушенных компонен-

тов речевого развития на обсле-

дуемые параметры — компенса-

ция проблем доступа к информа-

ции вследствие объективных на-

рушений чтения, замена формы 

репрезентации текста (письмен-

ной на устную или мультимодаль-

ный текст) и другие условия. 

На основании теоретического 

анализа теоретических и методи-

ческих исследований были сфор-

мулированы возможные направ-

ления адаптации принципов и под-

ходов к оценке текстовой дея-

тельности обучающихся с ТНР 

с позиций особых образователь-

ных потребностей обучающихся 

с ТНР. 

1. Формирование читатель-

ской грамотности в рамках 

школьного обучения рассматри-

вается как работа с печатным или 

электронным письменным тек-

стом. Учитывая трудности в ов-

ладении как письменной, так и 

устной речью у детей с ТНР, не-

обходимо создать условия, обес-

печивающие доступ детей к рабо-

те с текстами в принципе (напри-

мер, доступ к аудиотекстам или 

иммерсивному чтению при зна-

чительном нарушении чтения). 

Формирование базовых умений в 

рамках текстовой деятельности 

можно и нужно начинать с рабо-

ты с устными текстами, предла-

гая задания, направленные на 

формирование умений объеди-

нять информацию, уже извест-

ную ребенку, и делать из нее вы-

воды, в том числе на уровне 

межпредметных связей. 

2. Упрощение текстов, ис-

пользуемых для формирования 

умений в рамках функциональ-

ной читательской грамотности 

в лексико-грамматическом плане 

в соответствии с речевыми воз-

можностями обучающихся. Не-

обходимо учитывать, что слож-

ность текста повышает количест-

во времени и усилий, необходи-

мых для его прочтения, поэтому 

на начальных этапах работы не-

обходимо предлагать детям адап-

тированные тексты. 

3. Переход к более сложным 

текстам для детей с ТНР, как пра-

вило, связан с необходимостью 

уточнения значения незнакомых 

слов и синтаксических конструк-

ций, в которых содержится ос-

новная информация. При этом 
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текст может содержать и инфор-

мацию, излишнюю для выполне-

ния отдельных заданий. Следова-

тельно, необходимо формировать 

у детей разнообразные алгорит-

мы работы с текстами различных 

типов. 

4. В качестве опоры для раз-

работки заданий по оценке и фор-

мированию текстовой деятельно-

сти рекомендован дидактический 

конструктор учебных заданий [7]. 

5. Работа по формированию и 

развитию текстовой деятельности 

может быть выстроена как от 

текста к задаче (применению ин-

формации текста), так и от задачи 

к тексту. Во втором случае педа-

гог организует ситуации в учеб-

ной и внеучебной деятельности, 

которые обеспечиваются тексто-

вым материалом, доступным де-

тям в соответствии со структурой 

речевых возможностей, пред-

ставленных в виде текстов раз-

личных типов. Значимым услови-

ем применения такого алгоритма 

формирования умений в рамках 

текстовой деятельности является 

осведомленность родителей (за-

конных представителей) детей 

о целях предложенной педагоги-

ческой ситуации (задания), его 

значении для развития способно-

стей обучающихся. 

Описанные принципы адапта-

ции процессов оценки, формиро-

вания и развития текстовой дея-

тельности обучающихся с ТНР 

определяют необходимость кон-

кретизации методических требо-

ваний к дидактическому обеспе-

чению данных процессов. Опи-

шем кратко критерии отбора и под-

готовки дидактических материалов 

для оценки и формирования тек-

стовой деятельности с учетом осо-

бых образовательных потребно-

стей обучающихся с ТНР. 

1. Принцип соотношения слож-

ности текста и задания: сложность 

задания обратно пропорциональ-

на сложности текста, т. е. чем 

сложнее текст, тем проще, кон-

кретнее и доступнее для ребенка 

должно быть задание, в том числе 

в плане его привычности. Чем 

проще текст, тем сложнее могут 

предлагаться задания. 

2. Тексты, предназначенные 

для работы, первично изучаются 

с ребенком в той же модальности, 

в которой предлагаются для са-

мостоятельной работы. Текст в дру-

гой модальности (печатный или 

электронный текст, видеомате-

риалы, аудиоформат, гипертекст, 

гипермедиатекст) может быть 

предложен как дополнительный 

материал для сопоставления ин-

формации. Конструирование тек-

стового задания предполагает 

построение нового задания на 

использование информации изу-

ченного текста (репродуктивное 

или конструктивное задание). 

3. Для сопоставления инфор-

мации могут предлагаться тексты 

различных модальностей, как 

соответствующие друг другу по 
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содержанию информации, так и 

содержащие противоречивую ин-

формацию. Вариантом задания на 

сопоставление информации мо-

гут быть тексты, представленные 

в различных модальностях. 

4. Каждое задание, предла-

гаемое детям, должно содержать 

критерии проверки, связанные 

с текстовыми умениями. Оцени-

ваются умения, которые были 

детьми усвоены в ходе учебной 

деятельности. Недопустимо оце-

нивание тех умений или приемов, 

которые не были включены в об-

разовательную деятельность, да-

же если эти приемы спонтанно 

сформировались у части детей. 

5. Включение различных ти-

пов текстов в оценочные мате-

риалы для обучающихся с ТНР 

возможно только при условии 

знакомого детям и отработанного 

в ходе образовательной деятель-

ности алгоритма работы с каж-

дым включаемым в оценку типом 

текста. 

6. С учетом психофизиологи-

ческих и речевых затруднений 

обучающихся с ТНР необходимо 

предусматривать возможность 

сокращения временных затрат 

и объемов работы в ходе оценоч-

ных процедур путем организации 

целенаправленной текстовой дея-

тельности — постановки задания, 

доступного обучающимся для 

понимания с учетом их речевых 

возможностей, в том числе выбо-

ра формы предъявления задания 

(письменный текст, записанный 

аудиотекст, прочтение задания 

педагогом и другие варианты) 

или предоставления нескольких 

форм и исследования текста, на-

правленного не на полное пони-

мание смысла, а на выполнение 

задания. 

При оценке функциональной 

читательской грамотности обу-

чающихся с ТНР необходимо 

вести не только учет соответст-

вия ответов обучающихся эта-

лонным, но и проводить фикса-

цию алгоритмов читательской 

деятельности. При этом возмож-

но выделение неэффективных 

стратегий, которые могут обу-

словливать проблемы текстовой 

деятельности и низкие результа-

ты в рамках оценки читательской 

грамотности: внимательное чте-

ние, но без проверки понимания 

значения незнакомых слов, фраз; 

отсутствие уточнения правильно-

сти выполнения; заучивание тек-

ста. Изучение алгоритмов тексто-

вой деятельности позволяет 

обосновать имеющиеся пробле-

мы и исключить гипердиагности-

ку низкого уровня читательской 

грамотности. 
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Аннотация. Цель — обосновать и 

статистически доказать наличие 

уровней нарушения функционального 

языка у детей с расстройствами аути-

стического спектра (РАС). 

Большинство обучающиеся с РАС 

имеют выраженные речевые наруше-

ния, существенно влияющие на про-

цессы школьного обучения и социа-

лизации детей в обществе. Разработка 

диагностического инструментария, 

позволяющего категорировать рече-

вое нарушение с акцентом на функ-

Abstract. The aim of the study is to 

substantiate and statistically prove the 

presence of levels of functional language 

impairments in children with autism 

spectrum disorder (ASD). 

Most students with ASD have pro-

nounced speech impairments that signif-

icantly affect the processes of schooling 

and socialization of children in society. 

The development of diagnostic tools that 

make it possible to categorize speech 

disorders with an emphasis on function-

ality is urgent, as it allows the speech 
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циональность, актуальна, так как по-

зволяет более качественно опреде-

лить структуру речеязыкового нару-

шения и соответственно более эффек-

тивно разработать логопедическую 

программу для его устранения или 

нивелирования. 

Методы и методики: авторская 

шкала нарушений функционального 

языка (ФЯ), включающая три блока: 

речеязыковая система, вербально-

коммуникативное поведение, прагма-

тический язык. Для анализа качества 

методики использовались латентный 

анализ классов, коэффициент надеж-

ности — альфа Кронбаха, коэффици-

ент согласованности — альфа Кри-

пендорфа. В исследовании участвовал 

101 обучающийся с РАС в возрасте от 

7 до 12 лет. Из них 51 ребенок без ин-

теллектуальных нарушений и 50 детей 

с интеллектуальными нарушениями 

(умственной отсталостью). Данная 

выборка является репрезентативной 

для детей с РАС и коморбидными 

речевыми, интеллектуальными нару-

шениями, задержкой психического 

развития. 

По результатам исследования, 100 % обу-

чающихся с РАС (101 ребенок) имели 

нарушения функционального языка. 

Самым частотным в выборке (у 44 % 

детей) был определен 3 уровень на-

рушения функционального языка, 

характеризующийся отсутствием грам-

матического оформления речи, вер-

бально-коммуникативными трудно-

стями, дефицитами в области соци-

ального и эмоционального интеллек-

та. У 16 % обучающихся констатиро-

вался 1 уровень нарушения (нерече-

вые дети). Только 5 % (обучающиеся 

без интеллектуальных нарушений) 

имели самый высокий — пятый уро-

вень нарушения функционального 

therapist to better diagnose the structure 

of speech-language disorder and, ac-

cordingly, to more effectively develop a 

logopedic (rehabilitation) program to 

eliminate or reduce it. 

The methods and techniques em-

ployed in the study include the authorial 

scale of functional language impair-

ments consisting of three blocks: 

speech-language system, verbal-com-

municative behavior, and pragmatic 

language. Latent class analysis, Cron-

bach's Alpha reliability coefficient, and 

Kripendorf's Alpha consistency coeffi-

cient were used to analyze the quality of 

the methods. 101 students with ASD 

between the ages of 7 and 12 took part 

in the experiment. Of these, 51 children 

were without intellectual disabilities and 

50 children with intellectual disabilities 

(mental retardation). This sample is 

representative of children with ASD and 

comorbid speech disorders, intellectual 

disabilities, and disorders of psychologi-

cal development. 

According to the results obtained, 

100% of students with ASD (101 chil-

dren) had functional language impair-

ments. The most common level in the 

sample (in 44% of the children) was 

determined to be level 3 of functional 

language impairment, characterized by 

the absence of grammatical speech, 

verbal and communicative difficulties, 

and deficits in the field of social and 

emotional intelligence. 16% of students 

had level 1 impairment (non-speaking 

children). Only 5% (students without 

intellectual disabilities) had the highest — 

fifth level of functional language im-

pairment, but with elements of the 

fourth level. The indicators of the 

“Pragmatic Language” block of the scale 

were unformed; in particular, there were 

difficulties of contextual analysis taking 
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языка, но с элементами четвертого. 

Несформированными были индика-

торы блока шкалы «Прагматический 

язык», в частности, присутствовали 

трудности контекстного анализа с 

учетом духовно-нравственных крите-

риев, принятых в социальном окру-

жении. Соответственно у 81 % детей 

выборки были диагностированы вы-

раженные нарушения функциональ-

ного языка (1–3 уровень) и у 19 % — 

легкие нарушения (4–5 уровень). 

Исследование подтвердило реле-

вантность пятиуровневой структуры 

представления нарушения функцио-

нального языка у детей с РАС. Шкала 

позволяет определить уровень нару-

шения, его мозаичную структуру, 

обозначить основные направления 

логопедической коррекции. 

into account the spiritual-moral criteria 

accepted in social environment. Accord-

ingly, 81% of the children in the sample 

demonstrated severe impairments of 

functional language (levels 1-3) and 

19% of them had mild impairments 

(levels 4-5). 

The study has confirmed the existence 

of the five-level structure of functional 

language impairments in children with 

ASD. The scale allows the speech thera-

pist to determine the degree of impair-

ment, to reveal its mosaic structure, and 

to identify the main areas of logopedic 

rehabilitation. 

Ключевые слова: детский аутизм, 

дети-аутисты, РАС, расстройства 

аутистического спектра, функцио-

нальный язык, детская речь, логопе-

дия, нарушения речи, нарушения 

функционального языка, прагматиче-

ский язык, интеллектуальные нару-

шения, задержка психического разви-

тия, адаптированная образовательная 

программа. 

Keywords: children's autism, autistic 

children, ASD, autism spectrum disor-

der, functional language, children's 

speech, logopedics, speech disorders, 

functional language impairments, prag-

matic language, intellectual disabilities, 

disorders of psychological development, 

adapted education program. 
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Введение 

Согласно проведенному ис-

следователями метаанализу, по 

состоянию на 2023 год мировая 

распространенность расстройств 

аутистического спектра увеличи-

вается и составляет 72 человека 

на 10 000 [15]. Большинство лю-

дей с РАС имеют как социаль-

ные, коммуникативные трудности, 

так и различные сопутствующие 

нарушения, которые сохраняются 

на протяжении жизни даже при 

оказании в период детства и взрос-

ления необходимой коррекцион-

ной поддержки [4; 13; 14]. 

В России количество детей 

с РАС, имеющих трудности в вер-

бальной коммуникации, обуслов-

ленные как специфическими на-

рушениями, так и сопутствующей 

патологией, в настоящее время 

значительно и имеет тенденцию 

к росту. При этом детям необходи-

мо специализированное, инклюзив-

ное образование, предполагающее 

максимальное включение их в со-

циальную жизнедеятельность [12]. 

В соответствии с Федераль-

ным образовательным стандар-

том начального общего образова-

ния, обучение детей с ограничен-

ными возможностями здоровья 

(ОВЗ) осуществляется по Адап-

тированным основным общеоб-

разовательным программам на-

чального образования (АООП)
1
. 

 
1 Об утверждении Федеральной 

адаптированной образовательной про-

граммы начального общего образова-

ния для обучающихся с ограничен-

ными возможностями здоровья: при-

каз № 1023 / Министерство просве-
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Для обучающихся с РАС утвер-

ждены четыре варианта Адапти-

рованных образовательных про-

грамм начального общего обра-

зования, предполагающие раз-

личные сроки обучения: вариант 

8.1 и 8.2 (ценовое образование) 

для детей с РАС без интеллекту-

альных нарушений и вариант 8.3 

и 8.4 для детей с интеллектуаль-

ными нарушениями (умственной 

отсталостью)
1
. Вариант програм-

мы обучения определяет психо-

лого-медико-педагогическая ко-

миссия (ПМПК) на основании 

результатов комплексной диагно-

стики параметров развития ре-

бенка к началу поступления его 

в школу. 

Учителя-логопеды, являющие-

ся профильными специалистами 

в структуре педагогических обра-

зовательных организаций Мини-

стерства просвещения, исполь-

зуют психолого-педагогическую 

классификацию Р. Е. Левиной 

и диагностический инструмента-

рий в рамках общего (системного) 

недоразвития речи (ОНР/СНР), 

разработанный для детей с со-

хранными интеллектом, слухом и 

предполагающий четыре уровня 

речевого развития (включая уро-

вень, предложенный Т. Б. Фили-

чевой) [5; 11]. По С. В. Андре-

евой, разработанные Р. Е. Леви-

ной и Т. Б. Филичевой критерии 

уровней речевого развития не 

позволяют в достаточной мере 

фиксировать коммуникативные, 

поведенческие, прагматические 

трудности детей с РАС, особен-

ности генерализации навыков 

в различных условиях среды, 

значимо влияющие на функцио-

нальное использование речи 

в социальной группе [1; 2; 3]. 

Для диагностики речевых на-

рушений у детей с интеллекту-

альными нарушениями (умствен-

ной отсталостью) учителями-

логопедами используется терми-

нология классификации Р. И. Ла-

лаевой: речевые нарушения лег-

щения Российской Федерации. [Мо-

сква], 24 ноября 2022 г. 1215 с. URL: 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/

View/0001202303220005 (дата обра-

щения: 19.11.2024); Федеральный 

образовательный стандарт начально-

го общего образования / Министер-

ство просвещения РФ // Гарант.ру. 

2 августа 2021. URL: https://www. 

garant.ru/products/ipo/prime/doc/40080

7193/ (дата обращения: 20.11.2024). 
1 Об утверждении Федеральной 

адаптированной образовательной про-

граммы начального общего образова-

ния для обучающихся с ограничен-

ными возможностями здоровья: при-

каз № 1023 / Министерство просве-

щения Российской Федерации. [Мо-

сква], 24 ноября 2022 г. 1215 с. URL: 

http://publication.pravo.gov.ru/Document/

View/0001202303220005 (дата обра-

щения: 19.11.2024); Федеральный об-

разовательный стандарт начального 

общего образования / Министерство 

просвещения РФ // Гарант.ру. 2 авгу-

ста 2021. URL: https://www.garant.ru/ 

products/ipo/prime/doc/400807193/ (дата 

обращения: 20.11.2024). 
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кой, средней, тяжелой степени. 

Исследования ученого проводи-

лись на выборке детей с легкой 

умственной отсталостью, и кри-

терии степеней тяжести речевого 

нарушения в рамках авторской 

классификации Р. И. Лалаевой не 

соотносятся с параметрами рече-

вых дефицитов при выраженной 

умственной отсталости [1]. 

Существует не только диагно-

стическая, терминологическая про-

блематика при выявлении рече-

вых нарушений у детей с РАС, 

но и коррекционная. Логопедиче-

ские программы коррекции в рам-

ках общего недоразвития речи 

(ОНР) были научно обоснованы, 

апробированы, а их эффектив-

ность была подтверждена в ис-

следованиях речевой патологии 

у детей только дошкольного воз-

раста [11]. 

В настоящее время в системе 

начального образования россий-

ские ученые фиксируют обучаю-

щихся с РАС, являющихся нере-

чевыми или испытывающих вы-

раженные трудности с понимани-

ем как обращенной, так и декла-

ративной речи. Е. Ю. Давыдова и 

соавторы констатируют гетеро-

генность расстройств аутистиче-

ского спектра, различные меха-

низмы проявления нарушений 

функционирования в социальной 

школьной среде, их выражен-

ность [6]. В. Э. Пашковский кон-

статирует недостаточность оце-

ночного инструментария при ди-

агностике функциональных на-

рушений речи при РАС или от-

сутствие необходимой термино-

логии [9]. 

Разработка новых специализи-

рованных диагностических инс-

трументов на основе категориза-

ции, позволяющих точно выяв-

лять системную структуру рече-

вого нарушения у детей с РАС, 

отягощенного сочетанной пато-

логией (умственной отсталостью, 

адаптивными трудностями), и, как 

следствие, определять приори-

тетные направления коррекцион-

но-логопедического воздействия, 

является актуальной. 

Анализ именно функциональ-

ной составляющей структуры 

речевой деятельности позволяет 

выявить нарушения не только 

в формировании речеязыковой 

системы, но и в практическом 

использовании речи (языка) ре-

бенком с РАС в социальной 

группе [7]. 

Было дано авторское опреде-

ление функционального языка, 

который рассматривается как 

«речеязыковая деятельность, осу-

ществляемая для социальной ком-

муникации и взаимного социаль-

ного взаимодействия» [3]. 

Цель представленной работы 

состояла в выявлении и исследо-

вании нарушений функциональ-

ного языка при расстройствах 

аутистического спектра. Для дос-

тижения этой цели была разрабо-

тана система уровней нарушений 
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ФЯ для детей с РАС, на основе 

которой был создан диагностиче-

ский инструмент и проанализи-

рованы результаты диагностики. 

В данном исследовании были 

выдвинуты две гипотезы: 

1. Основные индикаторы на-

рушения функционального языка 

для детей с РАС позволяют вы-

делить 5 уровней нарушения. 

2. Нарушения функциональ-

ного языка у детей с РАС имеют 

категориальные, структурные при-

знаки (характеристики), обозна-

чив которые можно получить 

профиль нарушения, позволяю-

щий более качественно, системно 

определить направления логопе-

дической коррекции. 

Программа исследования 

Разработка инструмента 

оценки 

В рамках настоящего иссле-

дования проводилось модифици-

рованное логопедическое обсле-

дование, включающее диагности-

ку как непосредственно речевых 

нарушений: фонетики, лексики, 

грамматики, связной речи, так 

и навыков вербально-коммуника-

тивного взаимодействия, особен-

ностей понимания детьми с РАС 

социального контекста общения 

(прагматики) [1]. Данные обсле-

дования подтверждались по ито-

гам всего учебного года: первич-

ная диагностика, динамическое 

и итоговое обследование. Дан-

ные, констатирующие особенно-

сти коммуникативного поведе-

ния
1
, спонтанную речь ребенка, 

фиксировались как во время 

учебной деятельности, так и во 

время режимных внеурочных 

ситуаций. При проведении ис-

следования контролировались фо-

новые переменные: структуриро-

ванная среда, отсутствие тревож-

ности у обучающегося с РАС, 

мотивация к сотрудничеству, дос-

тупность вербального и диагно-

стического материала (инструк-

ции, вопросы, иллюстрации). 

Полученные результаты (бо-

лее 500 индикаторов) были 

структурированы в пять групп 

(уровней), характеризующих тя-

жесть речевых и взаимосвязан-

ных нарушений. Далее были вы-

делены 45 якорных индикаторов, 

которые составили структуру 

авторской шкалы нарушений 

функционального языка у детей 

с РАС. 

Нарушения функционального 

языка, рассматриваемые систем-

но, позволяют дифференцировать 

их от собственно нарушений 

прагматического языка, класси-

фицируемых в МКБ-11 под ко-

дом 6А01.22, при котором ком-

поненты рецептивной и экспрес-

сивной речи относительно не по-

 
1 Автор С. В. Андреева имеет 

сертифицированное поведенческое 

образование в области прикладного 

анализа поведения (АВА) и альтер-

нативной коммуникации PECS. 



Специальное образование. 2025. № 1 44 

вреждены
1
 [3] (ICD-11 for Mor-

tality and Morbidity Statistics / 

World Health Organization. 2024 Jan. 

URL: https://icd.who.int/browse/ 

2024-01/mms/en (date of access: 

19.11.2024)). 

Шкала нарушений функцио-

нального языка при расстрой-

ствах аутистического спектра 

включает пять уровней. 

1. Невербальный уровень. 

Характеризуется отсутствием 

функционального языка. Невер-

бальная коммуникация. 

2. Номинативный (наимено-

вывающий) уровень. 

Характеризуется отсутствием 

спонтанной, грамматически офор-

мленной фразовой речи. Дети 

говорят однословно. 

3. Формальный (констати-

рующий) уровень. 

Характеризуется навыком про-

дуцировать простое аграмматич-

ное предложение (телеграфный 

стиль). 

4. Формально-социальный уро-

вень. 

Характеризуется навыком про-

дуцировать сложное предложе-

ние. Грамматически верное офор-

мление речи нестабильно. 

5. Социально-формальный уро-

вень. 

Характеризуется навыком по-

строения высказывания на уровне 

текста. Грамматическое оформ-

ление речи стабильно верное. 

Нарушения проявляются при 

влиянии дестабилизирующих фак-

торов среды (коммуникативные 

барьеры, сенсорные перегрузки 

и т. д.). 

Дополнительно уровни нару-

шения ФЯ отражают качествен-

ные параметры социализации 

ребенка с РАС в обществе по-

средством вербального взаимо-

действия (вербально-коммуника-

тивное поведение), анализа кон-

текста общения (прагматический 

язык), констатируют трудности, 

обусловленные как интеллекту-

альными дефицитами, так и спе-

цифическими нарушениями при 

расстройствах аутистического 

спектра. Первый уровень нару-

шений ФЯ выявляет максималь-

ные дефициты социального взаи-

модействия ребенка с РАС, пя-

тый уровень — самые легкие, но 

при этом влияющие на качество 

общения и социальной коммуни-

кации в обществе. Качественное 

описание уровней нарушений ФЯ 

опубликовано в работе С. В. Ан-

дреевой «Систематизация нару-

шений функционального языка 

у детей с РАС» [3]. 

Структура шкалы состоит из 

трех блоков по вертикали: «Ре-

чеязыковая деятельность», «Вер-

бально-коммуникативное пове-

дение», «Прагматический язык» 

(прагматика). Все три блока пред-

ставлены 45 индикаторами и рас-

пределены по пяти уровням — от 

 
1 Действие МКБ-11 в России 

в настоящее время приостановлено. 



Специальное образование. 2025. № 1 45 

ранних базовых навыков к более 

сложным. По горизонтали выде-

лены девять подблоков. В блоке 

«Речеязыковая деятельность» вы-

делены подблоки: «грамматика», 

«словарь», «понимание речи». 

В блоке «Вербально-коммуника-

тивное поведение» представлены 

«просьбы и вопросы», «диалог 

и суждения», «комментирование 

и социальные правила». В блоке 

«Прагматический язык» выделе-

ны «эмоциональный интеллект», 

«социальный интеллект», «кон-

текстный анализ». 

Шкала представляет собой 

«Инструкцию по заполнению 

шкалы», «Руководство к оцени-

ванию результатов тестирования» 

и «Лист оценивания», включаю-

щий 45 якорных индикаторов 

нарушения ФЯ (Приложение). 

На основе определения актуаль-

ных, личностных индикаторов 

формируется визуальный про-

филь, позволяющий констатиро-

вать и визуализировать основные 

показатели нарушения функцио-

нального языка у ребенка с РАС. 

Отсутствие нарушений ФЯ 

предполагает констатацию всех 

девяти индикаторов пятого уров-

ня данной шкалы, но без прояв-

ления обозначенных вербально-

коммуникативных и прагматиче-

ских трудностей в различных 

условиях среды (Приложение). 

Полная версия данной шкалы 

будет представлена в готовящемся 

к публикации пособии С. В. Ан-

дреевой, И. Ю. Левченко «Речь 

и мышление детей с РАС. Диаг-

ностический инструментарий». 

Выборка 

На условии ежегодного ин-

формированного согласия роди-

телей детей, обучающихся в Фе-

деральном ресурсном центре по 

организации комплексного со-

провождения детей с расстрой-

ствами аутистического спектра 

Московского государственного пси-

холого-педагогического универси-

тета (ФРЦ МГППУ), в исследова-

нии принял участие 101 обучаю-

щийся с РАС в возрасте от 7 до 12 лет. 

Из них 51 ученик обучался по 

АООП варианта 8.2 для детей без 

интеллектуальных нарушений, но 

не достигших к моменту поступ-

ления в школу уровня развития, 

близкого к норме (дети с РАС и 

задержкой психического разви-

тия), 42 обучались по АООП ва-

рианта 8.3, предназначенного для 

детей с РАС и легкой умственной 

отсталостью, и 8 учеников обуча-

лись по АООП варианта 8.4 — 

для детей с РАС и тяжелой, глубо-

кой умственной отсталостью. 

Выборка представляет гене-

ральную совокупность детей млад-

шего школьного возраста с РАС 

и коморбидными нарушениями: 

речевыми, интеллектуальными, 

задержкой психического разви-

тия. Респонденты были разделе-

ны на 3 группы в соответствии с 

определенной ПМПК програм-
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мой обучения (АООП 8.2; 8.3; 

8.4). Дополнительно были выде-

лены 2 группы, в которые вошли 

дети, обучающиеся по индивиду-

альному учебному плану (ИУП): 

АООП 8.2 (ИУП) и АООП 8.3 

(ИУП). 

Группа АООП (ИУП) — дети, 

обучающиеся по рекомендован-

ной ПМПК Адаптированной ос-

новной образовательной про-

грамме начального образования 

для детей с РАС, но имеющие 

стойкие, выраженные трудности 

в ее усвоении, подтвержденные 

документально учебной органи-

зацией на коллегиальном конси-

лиуме и рекомендовавшей пред-

ставителям семьи снижение ва-

рианта учебной программы в ин-

тересах ребенка. 

На этапе анализа согласован-

ности данных в исследовании 

приняли участие 10 специалистов 

ФРЦ МГППУ: пять учителей-

логопедов, четыре учителя-де-

фектолога (учители начальных 

коррекционных классов), один 

педагог-психолог. Заполнение дан-

ных шкалы проходило по резуль-

татам диагностического обследо-

вания детей, участвующих в дан-

ном экспериментальном исследо-

вании. Количество оценочных 

шкал 26, каждый эксперт оценил 

от 3 до 6 детей. 

Был проведен тестовый этап 

заполнения шкалы родителями, 

тьюторами, активно взаимодей-

ствующими с ребенком с РАС, но 

не проводящими профессиональ-

ное диагностическое обследова-

ние в рамках коррекционной дея-

тельности. Данные родителей и 

тьюторов разнились с результа-

тами оценивания специалистами, 

проводящими регулярное обсле-

дование навыков детей с РАС, но 

при этом давали дополнительную 

информацию о спонтанной дея-

тельности ребенка во время его 

внеурочной деятельности. 

Дополнительные переменные 

В качестве переменной для 

критериальной валидности ис-

пользовалась образовательная про-

грамма ученика. Этот критерий 

был выбран потому, что образо-

вательная программа, которая 

определяется ПМПК, зависит от 

выраженности интеллектуальных 

нарушений ребенка с РАС, взаи-

мосвязанных с нарушениями ФЯ. 

Образовательные программы бы-

ли закодированы от 1 до 5, где 

АООП 8.2 — 5, а АООП 8.4 — 1. 

Образовательные программы с ин-

дивидуальным планом считались 

промежуточным уровнем между 

основными программами, напри-

мер, если АООП 8.2 — это ранг 

5, то АООП 8.2 (ИУП) — это 

ранг 4. 

Стратегия анализа данных 

Для анализа функционирова-

ния методики применялся подход 

классической теории тестирова-

ния (КТТ), который предполагает 
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расчет среднего и стандартного 

отклонения и дискриминативно-

сти критерия. Дискриминатив-

ность рассчитывалась как корре-

ляция Спирмена между баллом 

по критерию и суммой баллов по 

оставшимся восьми критериям 

(всего девять критериев). Надеж-

ность инструмента рассчитыва-

лась с помочью критерия «альфа 

Кронбаха». Для того, чтобы про-

верить согласованность оценок 

других специалистов, применял-

ся коэффициент «альфа Крипен-

дорфа». 

Для проверки воспроизведе-

ния предложенных пяти уровней 

нарушения ФЯ применялся метод 

анализа латентных классов (latent 

class analyses, LCA). Этот метод 

позволяет выделять подвыборки 

с разными вероятностями и иметь 

оценку по каждому критерию в 

общей выборке. Для определения 

качества модели использовалась 

минимальная доля людей в клас-

се, которая не должна быть 

меньше 0,05, а также метрики 

согласия AIC и BIC. Исследова-

ние связи критериев с результа-

тами методики проводилось с по-

мощью коэффициента Кендалла, 

а так же среднего абсолютного 

отклонения (Mean Absolute De-

viation, MAD) 

Статистические расчеты про-

изводились с помощью языка про-

граммирования R (версия 4.3.2) 

и пакета psych и irr. 

Результаты 

Анализ в классической теории 

тестирования 

На первом этапе был проведен 

анализ инструмента в парадигме 

КТТ. Надежность альфа Кронба-

ха оказалась 0,99, что является 

очень высоким показателем (таб-

лица 1), а дискриминативность 

каждого из критериев находится 

не ниже 0,97 — это свидетельст-

вует о крайне высокой согласо-

ванности критериев. Средний 

балл по критериям варьировался 

от 2,58 до 2,81 со средним 2,7 что 

говорит об оптимальной трудно-

сти инструмента диагностики для 

выборки апробации. 

Таблица 1 

Характеристики критериев 

Критерий Среднее Ст. отклонение Скорректированная 
корреляция  

с общим баллом 

Альфа  
при удалении 

критерия 

Грамматика 2,8 1,09 0,96 0,99 

Словарь 2,72 0,96 0,97 0,99 

Понимание речи 2,81 1,03 0,96 0,99 

Просьбы  
и вопросы 2,72 1,02 0,97 0,99 

Диалог  
и суждения 2,71 1,05 0,98 0,99 
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Окончание таблицы 1 

Критерий Среднее Ст. отклонение Скорректированная 
корреляция  

с общим баллом 

Альфа  
при удалении 

критерия 

Комментирование 
и соц. правила 2,57 1,04 0,94 0,99 

Эмоциональный 
интеллект 2,62 1,05 0,95 0,99 

Социальный 
интеллект 2,67 1,11 0,96 0,99 

Контекстный 
анализ 2,58 0,94 0,95 0,99 

Таблица 2 

Согласие экспертов 

Критерий Альфа Крипендорфа 

Грамматика 0,973 

Словарь 0,996 

Понимание речи 0,905 

Просьбы и вопросы 0,928 

Диалог и суждения 0,934 

Комментирование и соц. правила 0,938 

Эмоциональный интеллект 0,947 

Социальный интеллект 0,980 

Контекстный анализ 0,984 

 

На втором этапе была прове-

дена проверка оценок согласия 

между всеми экспертами. Согла-

сие оказалось крайне высоким по 

каждому из критериев (таблица 2). 

Это говорит о том, что инстру-

мент может использоваться ши-

роким кругом специалистов, 

прошедших обучение по исполь-

зованию методики. 

Подтверждение пяти уровней 

РАС 

Для подтверждения уровней 

нарушения ФЯ, заложенных в 

диагностику, был применен ла-

тентный анализ классов. Анализ 

показал, что оптимальная модель 

может содержать 4 или 5 классов, 

так как минимальное значение 

AIC указывает на 5 классов, а 

BIC на 4 (таблица 3). При этом в 

обоих вариантах минимальная 

наполненность классов была не 

ниже 0,05. 

В варианте с четырьмя латент-

ными классами, 4-й и 5-й теоретиче-

ские уровни объединялись в один, 

а в варианте с пятью латентными 

классами (рис. 1) — 5 уровень 

нарушений ФЯ имеет невысокие 

вероятности получить оценку 5 

по следующим критериям: сло-

варь, социальные правила, эмо-

циональный интеллект и контек-

стный анализ. 



Специальное образование. 2025. № 1 49 

 
 

 

Р
и

с
. 

1
. 

Р
ез

у
л
ь
та

ты
 л

ат
е
н

тн
о

го
 а

н
ал

и
за

 к
л
ас

со
в
 (

гр
аф

и
к
и

) 



Специальное образование. 2025. № 1 50 

Таблица 3 

Результаты латентного анализа классов 

Количество 
классов 

AIC BIC 
Минимальный 

процент выборки 
в классе 

AIC 

1 2599 2690 100 2599 

2 1758 1943 37 1758 

3 1326 1606 19 1326 

4 1158 1532 16 1158 

5 1144 1612 5 1144 

6 1173 1736 5 1173 

7 1222 1878 5 1222 

8 1273 2024 3 1273 

9 1331 2176 3 1331 

10 1391 2330 3 1391 

 

Так как статистики согласия 

указывают на две альтернатив-

ные модели, в качестве предпоч-

тительной была выбрана модель, 

в большей степени соответст-

вующая теоретической рамке, 

т. е. с пятью уровнями. 

Согласно рисунку 1, присут-

ствует невыраженность пятого 

уровня нарушений ФЯ. Ситуация 

обусловлена особенностью дан-

ной выборки. В частности, струк-

тура 5 уровня включает сформи-

рованные навыки, учитывающие 

знание и применение на практике 

духовно-нравственных критериев 

социального взаимодействия, при-

нятых в обществе, а также грам-

матически верно оформленную 

речь на уровне текста, способ-

ность формулировать суждения и 

умозаключения (Приложение). 

Нарушения функционального язы-

ка на данном уровне обусловлены 

легкими трудностями, связанны-

ми с генерализацией сформиро-

ванных навыков в иную социаль-

ную среду, коммуникативными 

барьерами в новой ситуации об-

щения, сенсорными перегрузками 

детей с РАС, недостаточно сфор-

мированным социальным интел-

лектом, находящимся на стадии 

развития. 

В данном исследовании уча-

ствовали дети с РАС и комор-

бидными нарушениями (речевы-

ми, интеллектуальными, задерж-

кой психического развития). 

Этим обусловлено небольшое ко-

личество детей, имеющих самые 

легкие нарушения ФЯ (5 детей из 

101 ребенка). Большинство детей 

с РАС без вышеуказанных ко-

морбидных нарушений предпо-

ложительно обучается по АООП, 

вариант 8.1. Данная группа детей 

не представлена в выборке вслед-

ствие отсутствия обучающихся в 

конкретной специализированной 

образовательной организации (от-

деление «Рассвет» ФРЦ МГППУ). 
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Установление пороговых баллов 

Для того чтобы проверить со-

поставимость уровней из LCA и 

баллов по методике, был прове-

ден корреляционный анализ и 

рассчитано среднее абсолютное 

отклонение. Корреляция уровней 

из LCA и округленного среднего 

балла по критериям составила r = 

0,995, p < 0,001, среднее абсо-

лютное отклонение MAD = 0,001. 

В выборке оказался только один 

случай расхождения между LCA 

и округленным баллом. Таким 

образом, округленный средний 

балл по критериям эквивалентен 

уровню из модели латентного 

анализа классов и может исполь-

зоваться для установления уровня 

нарушения ФЯ. 

Критериальная валидность 

Для проверки валидности ме-

тодики исследовалась связь баллов 

инструмента с образовательной 

программой, по которой обучается 

ребенок. Корреляция Кендалла 

уровня нарушения ФЯ по методике 

и рангу образовательной програм-

мы составляет r = 0,57, p < 0,001. 

Этот результат говорит о высокой 

критериальной валидности мето-

дики. Помимо этого, в таблице 4 

представлено распределение уче-

ников по уровням нарушения ФЯ 

согласно методике и образователь-

ным программам. 

По результатам обработки 

данных исследования у 100 % 

(101 ребенок с РАС 7–12 лет), 

обучающихся в начальной спе-

циализированной школе, были 

выявлены нарушения функцио-

нального языка (рис. 2). Ни у од-

ного из респондентов не было 

констатировано в профиле шкалы 

нарушений ФЯ всех девяти инди-

каторов пятого уровня, а также 

отсутствия проявления обозна-

ченных вербально-коммуника-

тивных и прагматических труд-

ностей в различных условиях 

среды (таблица 5, Приложение 1). 

Таблица 4 

Распределение уровней из LCA по образовательным программам 

Уровень 
нарушения 

ФЯ 

АООП 8.2 АООП 8.2 
(ИУП) 

АООП 8.3 АООП 8.3 
(ИУП) 

АООП 8.4 

1 0 11 0 7 8 

2 6 5 9 1 0 

3 21 0 24 0 0 

4 13 0 1 0 0 

5 5 0 0 0 0 

 
1 Данный показатель является исключительным, не закономерным. Пояс-

нения даны ниже: группа детей, обучающихся по АООП 8.2 (ИУП). 
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Рис. 2. Распределение обучающихся по соотнесенности с уровнем 

нарушения функционального языка 

Таблица 5 

Доля индикаторов по уровням ⃰ 

Параметры 1 уровень 2 уровень 3 уровень 4 уровень 5 уровень 

Грамматика 0,13 0,24 0,42 0,14 0,08 

Словарь 0,12 0,25 0,46 0,15 0,03 

Понимание речи 0,1 0,26 0,46 0,11 0,08 

Просьбы и вопросы 0,14 0,23 0,46 0,13 0,05 

Диалог и суждения 0,15 0,24 0,42 0,15 0,05 

Комментирование  
и социальные правила 0,2 0,24 0,37 0,19 0,01 

Эмоциональный  
интеллект 0,17 0,26 0,4 0,14 0,04 

Социальный интеллект 0,17 0,25 0,41 0,1 0,08 

Контекстный анализ 0,16 0,26 0,43 0,16 0 

* Выделены минимальные доли индикаторов в каждом уровне, характери-

зующие самые дефицитные индикаторы. Качественная характеристика инди-

каторов представлена в Приложении 1 

 

Согласно данным таблицы 4, 

только пять детей (5 % выборки) 

имели пятый уровень нарушения 

ФЯ (социально-формальный), но 

с элементами четвертого: ни у од-

ного из респондентов не были 

диагностированы все девять ин-

дикаторов уровня (таблица 5). 

Дети данной группы имели гиб-

кую, приближенную к норматив-

ной речь. Они могли вести беседу, 

формулировали выводы и умо-

заключения в рамках социального 

и познавательного опыта. При 
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этом констатировались трудности 

в соблюдении правил вербальной 

коммуникации, анализе эмоцио-

нального, прагматического кон-

текста общения, а также понима-

ния и использования в речи слов 

духовно-нравственной лексики. 

Самым дефицитным навыком у 

всех детей данной группы был 

анализ поведения других людей 

с учетом духовно-нравственных 

критериев (Приложение 1). 

14 детей (14 % выборки) имели 

четвертый уровень нарушения ФЯ 

(формально-социальный). Дети дан-

ной группы отличались относи-

тельной гибкостью мышления, но 

имели трудности понимания 

больших объемов речевой ин-

формации с абстрактными слова-

ми, фразеологическими оборота-

ми, переносным смыслом. Грам-

матическое оформление собст-

венной речи было нестабильное. 

В рамках коммуникативно-быто-

вого диалога (вопрос — ответ) 

дети верно строили грамматиче-

ские конструкции. При усложне-

нии смысловой задачи, необхо-

димости верно передать мысль 

дети не могли верно подобрать 

слова по значению. Их речь на-

поминала «словесный салат», 

обрывки незаконченных грамма-

тических конструкций, клиширо-

ванных фраз (штампов). При дос-

таточно хорошем знании соци-

альных правил, способности ана-

лизировать множественные свя-

зи, демонстрации сформирован-

ного навыка делать простые со-

циальные выводы дети имели 

трудности в формулировании 

четких вопросов при недопони-

мании учебной, иной информа-

ции, не могли развернуто объяс-

нить свое мнение, не приводили 

доводы, доказывая свою пози-

цию. При этом дети могли мани-

пулировать, влиять на поведение 

других людей, используя слова, 

чтобы добиться желаемого. Са-

мым несформированным навы-

ком был анализ причин эмоцио-

нального состояния и поведения 

других людей, когда ситуация не 

очевидна и ее нужно предполо-

жить, исходя из контекста. 

45 детей с РАС (44 % выбор-

ки) имели третий уровень нару-

шения ФЯ (формальный). Дети 

данной группы формулировали 

простое (короткое) аграмматич-

ное предложение, сохраняя бук-

вальность при выборе слов, не 

инициировали продуктивный диа-

лог. Понимание речи было пре-

имущественно контекстным (ви-

зуализированное). Внеконтекст-

ная вербальная информация ана-

лизировалась только на основе 

социального опыта, часто слы-

шимых фраз. Дефицитным был 

навык комментирования — спо-

собность делиться с окружаю-

щими своими мыслями, планами 

на будущее. Дети преимущест-

венно словесно констатировали 

свои потребности, желания, тре-

бования. Респонденты демонст-
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рировали понимание учебных 

вопросов (кто? что делает? ка-

кой?) и негибкость понимания 

вариативных вопросов (зачем? / 

для чего? и т. д.). Дети называли 

эмоцию человека, изображенную 

на картинке, но не могли опреде-

лить и назвать свое личное эмо-

циональное состояние. Анализ 

контекстных связей был также 

несформированным навыком. Дети 

членили информацию, но выде-

ляли главное только как интерес-

ное, привлекательное для себя, 

без понимания всех ситуацион-

ных взаимоотношений. Социаль-

ный интеллект был на ранних 

этапах развития — формулирова-

ния простых причинно-след-

ственных связей и знания эле-

ментарных коммуникативно-бы-

товых правил поведения. 

21 ребенок с РАС (21 % вы-

борки) имел второй уровень на-

рушения ФЯ (номинативный). 

Дети спонтанно говорили одно-

словно или использовали фразы-

клише. В учебной среде дети 

могли формулировать короткое 

предложение из 2–3 слов без 

грамматического оформления, 

давать наименования большого 

количества предметов на картин-

ке, при этом данные знания и 

навыки в другие условия среды 

(внеурочная, спонтанная дея-

тельность) самостоятельно не 

переносили. Респонденты демон-

стрировали низкую продуктив-

ную речевую активность. Дети не 

поддерживали диалог, в некото-

рых случаях не понимали, что на 

вопросы нужно отвечать. Они не 

сообщали информацию (словом) 

другому человеку, чтобы разде-

лить эмоции, а осуществляли но-

минацию увиденного в аффек-

тивных ситуациях без привлече-

ния внимания другого человека. 

Познавательный интерес через 

анализ и получение ответов на 

вопросы отсутствовал. Дети не 

умели задавать вопросы, замеща-

ли просьбы, недостающую ин-

формацию невербальной дея-

тельностью: искали и сами брали 

предметы. Понимание обращен-

ной речи было только ситуатив-

ным, информация ассоциирова-

лось только со знакомыми, соот-

ветственно понятными, комму-

никативно-бытовыми фразами, 

инструкциями. Понимание кон-

текста социального взаимодейст-

вия было резко снижено и обу-

словлено только предсказуемой 

бытовой, учебной, социальной 

средой (например, магазин, боль-

ница, транспорт). 

16 детей с РАС (16 % выбор-

ки) имели первый уровень нару-

шения ФЯ (невербальный, отсут-

ствие функционального языка). 

Дети данной группы не использо-

вали речь для коммуникации. Они 

не понимали обращенную речь, 

а реагировали на хорошо знако-

мые слова, инструкции. В боль-

шинстве случаев дети игнориро-

вали вопросы, обращение взрос-
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лых. При этом дети демонстри-

ровали некоторый визуальный 

интеллект: они могли предполо-

жить предстоящую рутинную 

деятельность, но в знакомом и 

только бытовом контексте. Дети 

констатировали условную готов-

ность к научению (натрениро-

ванность) в рамках своих интел-

лектуальных, регуляторных воз-

можностей. Они заученно отве-

чали (в некоторых случаях с под-

сказками взрослых) на часто 

слышимые вопросы, например: 

«как дела?», «как тебя зовут?». 

Дети, у которых были диагности-

рованы в профиле шкалы нару-

шений ФЯ некоторые индикаторы 

второго уровня, могли словом при-

влекать внимание других людей 

к себе или своим потребностям. 

Согласно данным (рис. 3, таб-

лица 4), большинство детей 

с РАС и коморбидными наруше-

ниями (речевыми и интеллекту-

альными, ЗПР) 7–12 лет имели 

3 уровень нарушения ФЯ (фор-

мальный) и обучались по АООП 

варианта 8.2 (РАС и ЗПР) и АООП 

варианта 8.3 (РАС и легкая УО) 

примерно в равных пропорциях. 

 
Рис. 3. Распределение уровней по образовательным программам 
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Дети, обучающиеся по про-

грамме АООП варианта 8.2 (РАС 

и ЗПР), имели различные уровни 

нарушения ФЯ — от 2-го до 5-го, 

но преимущественно 3–5 уровни. 

Вариативность нарушения ФЯ 

у детей данной группы обуслов-

лена особенностями диагностики 

(коммуникативные барьеры), 

асинхронией развития, в частно-

сти развитым невербальным ин-

теллектом, математическими спо-

собностями при трудностях фор-

мирования вербальной функции, 

социального интеллекта. 

Группа детей, обучающихся 

по АООП варианта 8.2 (ИУП), — 

демонстрирующие подтвержден-

ную фактически неспешность 

обучения по рекомендованной 

образовательной программе — 

имели нарушения ФЯ 2 уровня, 

сопоставимые с детьми, обучаю-

щимися по АООП 8.3 (РАС и 

легкая УО). Наличие у одного 

ребенка с РАС и ЗПР 1 уровня 

нарушения ФЯ является ано-

мальным, т. е. не закономерным. 

Родителям обучающегося, на ос-

новании заключения консилиума 

учебной организации, было ре-

комендовано максимальное сни-

жение варианта программы в ин-

тересах ребенка. 

Респонденты, обучающиеся 

по программе для детей с РАС и 

легкой умственной отсталостью 

(АООП, вариант 8.3), имели пре-

имущественно 2 и 3 уровень на-

рушений ФЯ. Наличие 4 уровня у 

одного ребенка с РАС и легкой 

УО в данной выборке (табл. 4) 

не является аномальным. Ребенок 

имел дополнительное психиче-

ское нарушение, значимо влия-

ющее на регуляторные возмож-

ности, стабильную адекватность 

восприятия окружающего мира, 

а также медленный регресс изна-

чально сохранной интеллекту-

альной и сформированной рече-

вой функций. 

Группа детей, обучающихся 

по АООП варианта 8.3 (ИУП), — 

демонстрирующие подтвержден-

ную фактически неспешность 

обучения по рекомендованной 

образовательной программе — 

имели нарушения ФЯ преимуще-

ственно 1 уровня, сопоставимые 

с детьми, обучающимися по АООП 

8.4 (РАС и выраженная УО). 

Респонденты, обучающиеся 

по программе для детей с выра-

женной УО (АООП, вариант 8.4), 

все имели 1 уровень нарушения 

ФЯ и являлись невербальными. 

Полученные данные конста-

тировали выраженные нарушения 

функционального языка (1–3 уро-

вень) у 81 % обучающихся с РАС 

в начальной специализированной 

школе — от неиспользования 

языка как средства для коммуни-

кации до неспособности грамма-

тически верно строить простое 

предложение. 

Только 19 % детей с РАС 

имели 4 или 5 уровень нарушения 

ФЯ, предполагающие легкие 
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языковые трудности, характери-

зующиеся способностью ребенка 

с РАС вести диалог, задавать раз-

личной сложности вопросы, фор-

мулировать простые и сложные 

выводы, умозаключения. 

Обсуждение результатов 

Анализ индивидуальных про-

филей шкал показал мозаичность 

нарушений функционального язы-

ка у детей с РАС, при этом их обу-

словленную взаимосвязь. В част-

ности, у большинства респонден-

тов показатели по блоку «Рече-

языковая система» были выше 

в большинстве случаев, нежели 

по блокам «Вербально-коммуни-

кативное поведение» и «Прагма-

тический язык». Данные под-

тверждают наличие у детей с РАС 

разрыва между способностями 

получать знания и навыком эти 

знания применять в различных 

условиях среды социально при-

емлемым способом. Более низкие 

оценки в блоке «Прагматический 

язык» подтверждали «социаль-

ную слепоту» у детей с РАС, зна-

чимо влияющую на качествен-

ную социализацию в обществе 

[10]. 

Наиболее «асинхронные» про-

фили, т. е. констатирующие ин-

дикаторы на разных уровнях на-

рушений ФЯ, были у детей с РАС 

и дополнительными психиатри-

ческими диагнозами (шизотипи-

ческое расстройство, обсессивно-

компульсивное расстройство). 

В частности, оценки блока 

«Прагматический язык» и «Ре-

чеязыковая деятельность» у дан-

ных детей были выше, нежели 

в блоке «Вербально-коммуника-

тивное поведение», вследствие 

трудности удержания темы диа-

лога, особенностей концентрации 

и регуляции поведения. Более 

«ровные» профили (индикаторы в 

рамках одного уровня) были 

у детей с РАС и выраженной ум-

ственной отсталостью и наобо-

рот, высокоинтеллектуальных, ре-

чевых детей с легким проявлени-

ем аутистических черт. 

Учет взаимосвязи всех компо-

нентов функционального языка, 

понимание сильных и слабых 

звеньев его структуры важен для 

формирования приоритетных це-

лей коррекционного воздействия, 

качественной разработки логопе-

дических программ с акцентом на 

функциональность. 

Выводы 

Проведенное исследование по-

зволило изучить и доказать нали-

чие уровней нарушений функ-

ционального языка у детей с РАС 

и коморбидными нарушениями 

(речи, интеллекта, задержки пси-

хического развития) 7–12 лет. 

Разработанный диагностический 

инструмент позволил конкрети-

зировать структуру вербального 

нарушения у детей данной нозо-

логии. Ограничением исследова-

ния был возраст респондентов: 
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с 7 до 12 лет, а также отсутствие 

в выборке группы обучающихся 

по АООП варианта 8.1. Обследо-

вание проводилось в начальной 

специализированной школе для 

детей с РАС, что предполагает 

выборку детей с определенными 

возрастными параметрами. В на-

стоящее время в данной образо-

вательной организации нет клас-

сов, реализующих обучение по 

АООП варианта 8.1. 

По результатам исследования 

были сделаны следующие выводы. 

1. Нарушения функциональ-

ного языка имеют пять уровней: 

от отсутствия функционального 

языка до уровня грамматически 

оформленного связного высказы-

вания, с сохраняющимися вер-

бально-коммуникативными, праг-

матическими трудностями при 

социальном общении в различ-

ных условиях среды. 

2. Разработанный диагности-

ческий инструмент валиден и по-

зволяет выявлять основные нару-

шения функционального языка 

у детей с РАС. 

3. Выявлено, что у 100 % вы-

борки (101 ребенок) имеются 

различные нарушения функцио-

нального языка, необходимого 

для качественной социализации в 

обществе. 

4. Констатировалось, что у 81 % 

(82 ребенка), в том числе обу-

чающихся по цензовым образова-

тельным программам, имеются вы-

раженные нарушения ФЯ (1–3 уро-

вень), значимо влияющие на про-

цесс обучения в школе: от невос-

приятия простых инструкций, 

вопросов до непонимания грам-

матических категорий в речи на 

уровне предложения. 

5. Только 19 % (19 детей) 

имеют легкие нарушения ФЯ (4–

5 уровень). Дети могут вести 

диалог, задавать вопросы, свя-

занные с познавательной дея-

тельностью, анализировать вер-

бальную информацию, социаль-

ный контекст общения. При этом 

сохраняются различные комму-

никативные, средовые, прагмати-

ческие трудности, ограничиваю-

щие их функциональное общение 

в социуме. 

6. Полученные в процессе 

диагностики системные индика-

торы нарушений ФЯ у детей 

с РАС позволяют определить 

приоритетные цели коррекции по 

формированию речеязыковой сис-

темы с акцентом на функцио-

нальность. 

Разработанная шкала наруше-

ний ФЯ, полученные данные ис-

следования будут полезны кор-

рекционным педагогам, практи-

кам для более глубокого понима-

ния особенностей речеязыковой 

деятельности детей с РАС (функ-

ционального языка), соответст-

венно более качественной разра-

ботки и реализации коррекцион-

ных логопедических программ.
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ПРИЛОЖЕНИЕ 
к статье «Исследование нарушений 

функционального языка  

при расстройствах аутистического 

спектра» (С. В. Андреева,  

Д. П. Талов) 

Параметры оценивания «Шка-

лы нарушений функционального 

языка у детей с РАС» (45 якор-

ных индикаторов) 

1 БЛОК. РЕЧЕЯЗЫКОВАЯ 

СИСТЕМА 

● Грамматика: 

– 1 уровень (доязыковой). 

Предпосылки формирования грам-

матической системы. Выделяет 

один яркий признак у нескольких 

предметов визуально (например, 

цвет); 

– 2 уровень (номинативный). 

Спонтанная фразовая речь отсут-

ствует. Отвечает на вопросы од-

нословно. В речи может исполь-

зовать клишированные предло-

жения (штампы), а также соеди-

нять 2–3 частотных слова с визу-

альной опорой в учебной среде; 

– 3 уровень (формальный). 

Спонтанно продуцирует несколь-

ко коротких фраз (телеграфный 

стиль) из 3–4 слов. Речь всегда 

аграмматичная (исключение со-

ставляют фразы-клише); 

– 4 уровень (формально-

социальный). Спонтанно проду-

цирует серию предложений раз-

личной синтаксической сложно-

сти с грамматически верным 

оформлением в рамках коммуни-

кативно-бытового диалога. При 

смысловом усложнении грамма-

тической конструкции (рассказ, 

аргументация, суждение) сохра-

няются в значительном объеме 

аграмматизмы. Использует сою-

зы «потому что», «и», «а»; 

– 5 уровень (социально-фор-

мальный). Умеет правильно про-

дуцировать развернутые выска-

зывания различной грамматиче-

ской сложности, верно передавая 

смысл сообщения. Грамматиче-

ское оформление речи сохраняет-

ся на уровне текста стабильно. 

● Словарь: 

– 1 уровень (доязыковой). 

Предпосылки формирования лек-

сической системы. Соотносит 

небольшое количество слов (су-

ществительные) с картинкой, но 

не понимает, что предмет данным 

словом называется; 

– 2 уровень (номинативный). 

Словарь включает преимущест-

венно частотные существительные 

с конкретным значением, а также 

некоторые базовые глаголы, при-

лагательные, числительные; 

– 3 уровень (формальный). 

В спонтанной речи в значитель-

ном объеме использует слова по 

всем изученным лексическим 

темам, а также обобщающие 

и частотные абстрактные слова 

(например, обувь, мебель, холод-

но, ветер); 

– 4 уровень (формально-

социальный). В речи использует 

слова, отражающие оттенки, ва-
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риативные характеристики пере-

даваемой информации, (напри-

мер, «огромный», «рыжий», «яр-

кий» и т. д.); 

– 5 уровень (социально-фор-

мальный). В речи использует 

слова, отражающие духовно-

нравственные, культурные, мо-

ральные ценности (например, 

культурный, безнравственный, со-

чувствие, совесть, душа и т. д.). 

● Понимание речи: 

– 1 уровень (доязыковой). 

Обращенную речь и простые во-

просы не понимает (например, 

вопрос «Где?»). Реагирует реф-

лекторно на знакомые вербаль-

ные стимулы; 

– 2 уровень (номинативный). 

Понимает простые учебные во-

просы (например, «Что?», «Что 

делает?», «Какой?»). Восприни-

мая новую вербальную информа-

цию, ориентируется на знакомые 

слова во фразе и обязательный 

визуальный контекст (частичное 

понимание слов в предложении); 

– 3 уровень (формальный). 

Понимает речь небольшим объе-

мом внеконтекстно (без визуали-

зации, только на слух), ориенти-

руясь на слова, частотные фразы 

из социального опыта. При уве-

личении объема воспринимаемой 

речи и её семантической сложно-

сти нужны дополнительная ви-

зуализация и подсказки; 

– 4 уровень (формально-

социальный). Понимает вариа-

тивно сформулированные вопро-

сы (Зачем? / Почему? / Для че-

го?). Доступно понимание меж-

дометий, некоторых модальных 

слов, наклонения (например, 

«понятно», «вероятно», «может 

быть», «хотел бы»); 

– 5 уровень (социально-фор-

мальный). Понимает логико-грам-

матические конструкции (напри-

мер, «мамин брат»). Может вы-

делить главную, основную мысль 

в повествовании (образная речь, 

художественный стиль). Могут 

сохраняться дефициты понима-

ния речи в сенсорно зашумлен-

ной среде, а также сленга, неко-

торых метафор, идиом. 

2 БЛОК. ВЕРБАЛЬНО-

КОММУНИКАТИВНОЕ ПОВЕДЕНИЕ 

● Просьбы и вопросы: 

– 1 уровень (доязыковой). 

Словами о мотивационной дея-

тельности не просит. Использует 

жест, крик или иной социально 

неприемлемый способ. После нау-

чения возможно автоматизирован-

ное использование небольшого 

количества слов (например, «дай», 

«кушать») или карточек системы 

альтернативной коммуникации; 

– 2 уровень (номинативный). 

Просит о желаемом одним сло-

вом или фразой-клише (напри-

мер, «я хочу сок», «гулять», «до-

мой», «конфета»). Допускается 

вербальное взаимодействие толь-

ко с близкими людьми при нали-

чии выраженных «коммуника-

тивных барьеров»; 
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– 3 уровень (формальный). 

Просит о желаемом предложени-

ем. Вопросы задает редко и толь-

ко о недостающей информации 

в рамках коммуникативно-быто-

вой ситуации (например, «Когда 

будет столовая кушать?»); 

– 4 уровень (формально-

социальный). Задает уточняющие 

вопросы предложением в рамках 

учебно-познавательной деятель-

ности, используя абстрактные 

слова, географические данные, 

термины (например, «Сегодня 

понедельник или вторник?») Во-

просы в рамках «сверхинтересов» 

исключаются; 

– 5 уровень (социально-фор-

мальный). Выбирает различные, 

приоритетные средства общения 

для получения необходимой ин-

формации (например, смысловое 

ударение, просодику, мимику, 

пантомимику). Могут сохранять-

ся нарушения плавности речи, 

некоторая чрезмерная интонаци-

онная выразительность при вол-

нении, утомлении. 

● Диалог и суждения: 

– 1 уровень (доязыковой). 

Коммуникация невербальная и толь-

ко в аффективных ситуациях. 

Реализуется преимущественно 

социально неприемлемым спосо-

бом; 

– 2 уровень (номинативный). 

Коммуникация с окружающими 

преимущественно невербальная. 

Выражает согласие/несогласие 

словами «да» / «нет» (допускает-

ся агграмматичное высказывание 

«не хочешь»). Самостоятельно 

диалог не поддерживает. Для 

продолжения общения необхо-

дима стимуляция и различное 

мотивационное подкрепление. 

Часто игнорирует обращенную 

речь; 

– 3 уровень (формальный). 

Поддерживает простой диалог (во-

просно-ответная деятельность), от-

вечая на серию вопросов, в том 

числе без визуальной опоры, т. е. 

на слух. Инициатор диалога пре-

имущественно взрослый; 

– 4 уровень (формально-

социальный). Сложный диалог. 

Ребенок сам инициирует диалог, 

многократно «меняясь ходами» со 

взрослым, отвечая на вопросы 

и задавая их коммуникативному 

партнеру, продуцируя простые 

суждения. Допускается стимули-

рование речевой активности при 

выраженном речевом негативизме, 

но сохраняется временная дли-

тельность вербального общения. 

Навык продуцировать простые 

выводы, суждения реализуется 

только в рамках личного социаль-

ного опыта и знаний. Переключе-

ние на другую тему в рамках диа-

лога исключается (важен именно 

продуктивный диалог); 

– 5 уровень (социально-

формальный). Ведет беседу, ар-

гументированно убеждает, раз-

мышляет, доказывает. Сообщает 

коммуникативному партнеру ин-

формацию, дополненную личны-



Специальное образование. 2025. № 1 62 

ми выводами, творческим описа-

нием фактов, предположениями, 

основанными на генерализован-

ных знаниях . Стимуляция рече-

вой активности не допускается. 

Остается некоторая незрелость 

в личных суждениях и оценке, 

понимания собственной выгоды, 

будущих перспектив. 

● Комментирование и со-

циальные правила: 

– 1 уровень (доязыковой). 

Не использует речь (слово) для 

привлечения внимания; 

– 2 уровень (номинативный). 

Комментирует словом видимое, 

происходящее в окружающей сре-

де (не просьба, а вариант «Я ви-

жу»). Например, ребенок, услы-

шав звук поезда, сообщает взрос-

лому: «Электричка!» Допускает-

ся комментирование без обра-

щенного взгляда к другому чело-

веку и указательного жеста; 

– 3 уровень (формальный). 

Активно комментирует увиден-

ное, делится планами на будущее, 

сообщает о прошедших событиях 

доступными для ребенка вер-

бальными средствами (например: 

«Поеду море летом», сообщает 

родителю: «Вова школа забо-

лел!»); 

– 4 уровень (формально-со-

циальный). Сообщает не только 

основную констатирующую, но 

и дополнительную информацию 

с целью манипулирования по-

следствиями, влияния на поведе-

ние, мнение других людей (на-

пример, «Ешь суп быстрее, а то 

остынет. Будет не вкусно»). Знает 

базовые правила вербального по-

ведения, но не всегда соблюдает; 

– 5 уровень (социально-фор-

мальный). Хорошо ориентирует-

ся в правилах вербальной комму-

никации, социального взаимо-

действия и соблюдает их при об-

щении Например, называет взрос-

лых на «вы», внимательно слуша-

ет, не перебивает, следует теме 

разговора, корректно и вежливо 

заканчивает разговор. Могут со-

храняться небольшие коммуни-

кативные трудности в новых си-

туациях общения (например, 

инициация диалога, формулиро-

вание первой фразы в начале об-

щения, соблюдение личных гра-

ниц собеседника). 

3 БЛОК. ПРАГМАТИЧЕСКИЙ ЯЗЫК 

● Эмоциональный интел-

лект: 

– 1 уровень (доязыковой). 

Реагирует на эмоциональную 

ситуацию: контрастные частот-

ные состояния — гнев, смех 

и т. д. В некоторых случаях мо-

жет подражать (смеяться или 

плакать); 

– 2 уровень (номинативный). 

Наименовывает только частотные 

эмоционально окрашенные дей-

ствия на простой картинке (пла-

чет, смеется и т. д.). Соотносит 

похвалу или осуждение со свои-

ми действиями, поступками (на-

пример: «Молодец!»); 
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– 3 уровень (формальный). 

Называет свое эмоциональное, 

психофизиологическое состоя-

ние, но не может объяснить его 

причин. Допускается однослов-

ное высказывание без граммати-

ческого оформления, использо-

вание фраз-клише, подходящих 

по смыслу (например: «Устал», 

«Скучно», «Я грустный и печаль-

ный»). Исключается при избегании 

заданий (когда не понятен смысл 

слова, но осознаются выгодные его 

последствия после произнесения, 

например, «устал» — предоставле-

ние перерыва); 

– 4 уровень (формально-со-

циальный). Интерпретирует тон-

кие вариации эмоций, личные 

характеристики другого человека. 

Может по изображению лица 

назвать несколько вариантов 

эмоционального состояния (злой/ 

сердитый/испуганный), а также 

использует слова, передающие 

индивидуальные особенности ха-

рактера человека (например, 

«жадный»); 

– 5 уровень (социально-

формальный). Вербально предпо-

лагает причину эмоционального 

состояния другого человека, не-

видимую в рамках контекста (на-

пример: «Вася грустит, потому 

что он по Маше скучает»). При-

чины сложного эмоционального 

состояния человека, основанного 

на личностных, духовных, мо-

ральных переживаниях, может 

еще не понимать (например: «Ка-

тя переживает, потому скрыла 

правду и может пострадать дру-

гой, невинный человек»). 

● Социальный интеллект: 

– 1 уровень (доязыковой). 

Соотносит частотную контраст-

ную интонацию (радостную или 

строгую) с мимикой говорящего. 

Вопросительную интонацию не 

понимает; 

– 2 уровень (номинативный). 

Обобщает стимулы по ярко вы-

раженным 2–3 признакам или 

функции предмета; 

– 3 уровень (формальный). 

Выделяет верно главное действие 

или действующее лицо (лица) на 

картинке с коммуникативно-бы-

товым сюжетом. Частотные бы-

товые ситуации (например, маль-

чик есть мороженое, девочка рас-

чесывает волосы) исключаются, 

так как хорошо знакомы ребенку 

и не предполагают анализа; 

– 4 уровень (формально-со-

циальный). Сопоставляет новую 

информацию со своим опытом и 

знаниями. Объясняет свою пози-

цию, используя доступную по 

смыслу лексику. При согла-

сии/несогласии исключается от-

вет только «да / нет / не хочу» 

(важно объяснение). Допускают-

ся наводящие вопросы в сложных 

ситуациях, помогающие ребенку 

вербально оформить свои мысли; 

– 5 уровень (социально-фор-

мальный). Вербально предпола-

гает перспективу поведения дру-

гого человека с учетом понятного 
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контекста. Анализирует ситуа-

цию с учетом невидимых, ран-

домных связей (например, пакет с 

продуктами лежит рядом с от-

крытым канализационным лю-

ком. Предположение: кто-то про-

валился в люк). Понимание вари-

антов оценки своего поведения 

другими людьми может быть еще 

недостаточно сформировано. 

● Контекстный анализ: 

– 1 уровень (доязыковой). 

Ориентируется с помощью взрос-

лого только в частотной знакомой, 

бытовой деятельности: дом, школа, 

столовая, игровая площадка — 

простые рутинные активности; 

– 2 уровень (номинативный). 

Анализирует преимущественно 

бытовой контекст, предполагая 

предстоящую деятельность, со-

относя со своим опытом, а также 

предвидя последствия на основе 

личных впечатлений (например, 

горячо — можно обжечься — 

осторожно пробует. Или моет 

руки, предварительно подняв 

рукава рубашки, чтобы не намо-

чить их); 

– 3 уровень (формальный). 

Анализирует простой социаль-

ный контекст с учетом базовых 

правил поведения и безопасно-

сти. Формулирует только ранее 

изученные, причинно-следствен-

ные выводы (например, «нельзя 

есть много конфет — заболит 

живот», «гриб ядовитый — опас-

но»). Может выявить несоответ-

ствие ожидаемому (визуально); 

– 4 уровень (формально-со-

циальный). Анализирует слож-

ный контекст (множественные 

связи между несколькими пред-

метами и людьми) на основе со-

циального опыта и академиче-

ских знаний, а также формулиру-

ет простые социальные выводы 

(например, «нельзя нырять в мо-

ре, где камни — опасно, будет 

травма»). Может дать вербаль-

ную оценку видимому действию 

другого человека с учетом базовых 

правил этического, морального 

поведения (например: «Мальчик 

не уступил место в автобусе де-

душке — он поступает плохо»); 

– 5 уровень (социально-фор-

мальный). Анализирует и пони-

мает контекст, предполагающий 

учет духовно-нравственных цен-

ностей общества. Может дать 

оценку поведения как своего, так 

и других людей с учетом данных 

высокоуровневых критериев (на-

пример, защитник Родины — это 

герой, патриот, сочувствовать 

чужому горю — правильно). 

Сохраняются некоторые 

трудности понимания подтекста, 

иронии, сарказма. 

 
Литература 

1. Андреева, С. В. Модифицированное 

логопедическое обследование речи детей 

с расстройствами аутистического спектра / 

С. В. Андреева. — Текст : непосредствен-
ный // Специальное образование. — 

2024. — № 3. — С. 68–94. 

2. Андреева, С. В. Понимание речи 
детьми с расстройствами аутистического 

спектра / С. В. Андреева. — Текст : непо-



Специальное образование. 2025. № 1 65 

средственный // Специальное образова-

ние. — 2024. — № 2. — С. 63–89. 

3. Андреева, С. В. Систематизация на-
рушений функционального языка у детей 

с расстройствами аутистического спектра / 

С. В. Андреева. — Текст : непосредствен-
ный // Специальное образование. — 

2022. — № 4. — С. 19–45. 

4. Бородина, Л. Г. Типология отклоняю-
щегося развития: варианты аутистических 

расстройств / Л. Г. Бородина, Н. Я. Семаго, 

М. М. Семаго. — Москва : Генезис, 
2020. — 368 с. — ISBN 978-5-98563-597-3. — 

Текст : непосредственный. 

5. Давидович, Л. Р. Логопедия: систем-
ное недоразвитие речи у детей школьного 

возраста : учебное пособие / Л. Р. Давидо-

вич, А. А. Алмазова, Ж. В. Антипова. — 
Москва : Флинта, 2022. — 197 с. — 

ISBN 978-5-9765-4952-4. — Текст : непо-

средственный. 
6. Давыдова, Е. Ю. Особенности пони-

мания речи у младших школьников с РАС 

и их связь с характеристиками ЭЭГ. Часть 1 / 
Е. Ю. Давыдова, К. Р. Салимова, Д. В. Да-

выдов [и др.]. — Текст : непосредствен-

ный // Физиология человека. — 2023. — 
Т. 49. — № 3. — С. 23–33. 

7. Левченко, И. Ю. Патопсихология: тео-

рия и практика : учеб. пособие / И. Ю. Лев-
ченко. — Москва : Академия, 2010. — 

Текст : непосредственный. 

8. Мамохина, У. А. Методы и подходы 
к оценке различных уровней организации 

речи в современных зарубежных исследо-

ваниях на примере расстройств аутистиче-
ского спектра / У. А. Мамохина, Д. С. Пе-

реверзева, К. Р. Салимова, Е. Ф. Шведов-

ский, Д. В. Давыдов, Е. Ю. Давыдова. — 
Текст : электронный // Современная зару-

бежная психология. — 2022. — № 4 (111). — 

С. 90–104. — DOI: https://doi.org/10.17759/ 

jmfp.2022110408. 

9. Пашковский, В. Э. Зачем изобретать ве-

лосипед? / В. Э. Пашковский. — Текст : 
непосредственный // Неврологический вест-

ник. — 2024. — Т. 56. — № 1. — С. 105–111. 

10. Симашкова, Н. В. Клинико-биологи-
ческие аспекты расстройств аутистическо-

го спектра / Н. В. Симашкова, Т. П. Клюш-

ник, Л. П. Якупова. — Москва : ГЭОТАР-

Медиа, 2016. — 268 с. — ISBN 978-5-

9704-3841. — Текст : непосредственный. 
11. Филичева, Т. Б. Коррекция наруше-

ний речи. Программы дошкольных обра-

зовательных учреждений компенсирующе-
го вида для детей с нарушениями речи / 

Т. Б. Филичева, Г. В. Чиркина, Т. В. Ту-

манова [и др.]. — Москва : Просвещение, 
2010. — Текст : непосредственный. 

12. Хаустов, А. В. Тенденции включения 

детей с РАС в систему общего образова-
ния: результаты Всероссийского монито-

ринга / А. В. Хаустов, М. А. Шумских. — 

Текст : непосредственный // Аутизм 
и нарушения развития. — 2023. — Т. 21. — 

№ 3. — С. 5–17. 

13. Cummins, C. Autistic adults’ views of 
their communication skills and needs / C. Cum-

mins, E. Pellicano, L. Crane. — Text : unme-

diated // International Journal of Language & 
Communication Disorders. — 2020. — 

Vol. 55. — № 5. — P. 678–689. 

14. Mottron, L. A radical change in our au-
tism research strategy is needed: Back to 

prototypes / L. Mottron. — Text : unmediat-

ed // Autism Research. — 2021. — Vol. 14. — 
№ 10. — P. 2213–2220. 

15. Talantseva. O.I. The global prevalence 

of autism spectrum disorder: A three-level-
meta-analysis / O. I. Talantseva, R. S. Ro-

manova, E. M. Shurdova [et al.] // Frontiers 

in psychiatry. — 2023. — Vol. 14. — Article 
№ 1071181. — 11 p. 

References 

1. Andreeva, S.V. (2024). Modifitsiro-
vannoe logopedicheskoe obsledovanie rechi 

detei s rasstroistvami autisticheskogo spektra 

[Modified Logopedic Examination of the 
Speech of Children with Autism Spectrum 

Disorders]. Spetsial'noe obrazovanie = Spe-

cial Education, 3, 68–94. (In Russ.) 

2. Andreeva, S.V. (2024). Ponimanie rechi 

det'mi s rasstroistvami autisticheskogo spek-

tra [Oral Speech Comprehension of Children 
with Autism Spectrum Disorder]. Spe-

tsial'noe obrazovanie = Special Education, 2, 

63–89. (In Russ.) 
3. Andreeva, S.V. (2022). Sistematizatsiya 

narushenii funktsional'nogo yazyka u detei 



Специальное образование. 2025. № 1 66 

s rasstroistvami autisticheskogo spektra [Sys-

tematization of Functional Language Disor-

ders in Autistic Children]. Spetsial'noe obra-
zovanie = Special Education, 4, 19–45. 

(In Russ.) 

4. Borodina, L.G., Semago, N.Ya., & Se-
mago, M.M. (2020). Tipologiya otklonyayu-

shchegosya razvitiya: Varianty autistiche-

skikh rasstroistv [Typology of divergent 
development: variations of autistic disor-

ders]. Moscow: Publ. Genezis, 368 p. 

ISBN 978-5-98563-597-3. (In Russ.) 
5. Davidovich, L.R., Almazova, A.A., & 

Antipova, Zh.V. (2022). Logopediya: Sis-

temnoe nedorazvitie rechi u detei shkol'nogo 
vozrasta: uchebnoe posobie [Speech therapy: 

Systemic speech underdevelopment in school 

age children: guide]. Moscow: Publ. Flinta, 
197 p. ISBN 978-5-9765-4952-4. (In Russ.) 

6. Davydova, E.Yu., Salimova, K.R., Da-

vydov, D.V., et al. (2023). Osobennosti 
ponimaniya rechi u mladshikh shkol'nikov s 

RAS i ikh svyaz' s kharakteristikami EEG: 

Chast' 1 [Understanding Speech in Primary 
Schoolchildren with Autism Spectrum Dis-

orders and Its Relationship with EEG Char-

acteristics: Part 1]. Fiziologiya cheloveka = 
Human Physiology, 49(3), 23–33. (In Russ.) 

7. Levchenko, I.Yu. (2010). Patopsikholo-

giya: teoriya i praktika [Pathopsychology: 
theory and practice] [Tutorial]. Moscow: 

Academy. (In Russ.) 

8. Mamokhina, U.A., Pereverzeva, D.S., 
Salimova, K.R., Shvedovskiy, E.F., Davy-

dov, D.V., & Davydova, E.Yu. (2022). Mod-

ern Foreign Approaches to the Assessment of 
Different Linguistic Levels in Children with 

Autism Spectrum Disorders. Sovremennaya 

zarubezhnaya psikhologiya = Journal of Mo-
dern Foreign Psychology, 11(4), 90–104. DOI: 

https://doi.org/10.17759/jmfp.2022110408 

(In Russ.) 

9. Pashkovskii, V.E. (2024). Zachem izo-
bretat' velosiped? [Why invent the bicycle?]. 

Nevrologicheskii vestnik = Neurology Bulle-

tin, 56(1), 105–111. 
10. Simashkova, N.V., Klyushnik, T.P., & 

Yakupova, L.P. (2016). Kliniko-biologi-

cheskie aspekty rasstroistv autisticheskogo 
spektra [Clinical and biological aspects of 

autism spectrum disorders]. Moscow: Publ. 

GEOTAR-Media, 268 p. ISBN 978-5-9704-
3841-1. (In Russ.) 

11. Filicheva, T.B., Chirkina, G.V., Tu-

manova, T.V., et al. (2010). Correction of 
speech disorders. Programs of compensatory 

preschool educational institutions for chil-

dren with speech impairments. Moscow: 
Publishing House “Prosveshchenie”, 2010. 

(In Russ.) 

12. Khaustov, A.V., & Shumskikh, M.A. 
(2023). Trends in the Inclusion of Children 

with ASD in the General Education System: 

All-Russian Monitoring Results. Autizm i naru-
sheniya razvitiya = Autism and Developmental 

Disorders (Russia), 21(3), 5–17. (In Russ.) 

13. Cummins, C., Pellicano, E., & Crane, L. 
(2020). Autistic adults’ views of their com-

munication skills and needs. International 

Journal of Language & Communication 
Disorders, 55(5), 678–689. 

14. Mottron, L. (2021). A radical change in 

our autism research strategy is needed: Back 
to prototypes. Autism Research, 14(10), 

2213–2220. 

15. Talantseva, O.I., Romanova, R.S., Shur-
dova, E.M., et al. (2023). The global preva-

lence of autism spectrum disorder: A three-

levelmeta-analysis. Frontiers in psychiatry, 
14, article № 1071181, 11 p. 

 

 

 

 



Специальное образование. 2025. № 1 67 

ППРРООФФООРРИИЕЕННТТААЦЦИИЯЯ  ИИ  ППРРООФФЕЕССССИИООННААЛЛЬЬННОО--

ТТРРУУДДООВВААЯЯ  ППООДДГГООТТООВВККАА  ЛЛИИЦЦ  СС  ООГГРРААННИИЧЧЕЕННННЫЫММИИ  

ВВООЗЗММООЖЖННООССТТЯЯММИИ  ЗЗДДООРРООВВЬЬЯЯ,,  ИИННВВААЛЛИИДДННООССТТЬЬЮЮ  

Специальное образование. 2025. № 1 (77). 

Special Education. 2025. No 1 (77). 

УДК 376.1+37.047  

ББК Ч450.053.6 ГРНТИ 14.29.01 Код ВАК 5.8.3 

Елена Викторовна Ушакова
1 

Георгий Валерианович Алиханов
2 

Elena V. Ushakova
1 

Georgiy V. Alikhanov
2 

 

ПРОФЕССИОНАЛЬНОЕ 

ОРИЕНТИРОВАНИЕ 

УЧАЩИХСЯ С ОВЗ  

В ВОСТОЧНО-АЗИАТСКОМ 

РЕГИОНЕ 

 

 

CAREER GUIDANCE  

OF STUDENTS WITH 

DISABILITIES  

IN THE EAST ASIAN REGION 

 

1,2 Московский городской педагогический 
университет, Москва, Россия 
1 ushakova@mgpu.ru, SPIN-код: 3003-0507 
2 Московский педагогический колледж, 
Москва, Россия, alikhanovgv@mgpu.ru, 

SPIN-код: 6204-9192 

1,2 Moscow City Pedagogical University, 
Moscow, Russia 
1 ushakova@mgpu.ru, SPIN code: 3003-0507 
2 Moscow Pedagogical College, Moscow, 
Russia, alikhanovgv@mgpu.ru, SPIN code: 

6204-9192 

Аннотация. Страны Восточной 

Азии демонстрируют разную степень 

качества образования и систем проф-

ориентации, особенно для учащихся с 

ограниченными возможностями. Луч-

шие в международных рейтингах, 

такие как Япония, Южная Корея 

и Китай (с учетом результатов, дос-

тигнутых Тайванем и Гонконгом), 

демонстрируют структурированные 

программы, в то время как такие 

страны, как КНДР и Монголия, от-

стают как по качеству, так и по уров-

ню инклюзии. В статье освещается 

организация профориентации для 

учащихся с ОВЗ в странах изучаемого 

региона, рассматриваются такие ас-

пекты, как законодательные рамки, 

Abstract. East Asian countries de-

monstrate different levels of the quality 

of education and career guidance sys-

tems, especially for students with disa-

bilities. The top performers in interna-

tional rankings, such as Japan, South 

Korea, and China (including the results 

achieved by Taiwan and Hong Kong), 

demonstrate structured programs, while 

countries such as the DPRK and Mongo-

lia lag behind in both quality and level 

of inclusion. The article highlights the 

organization of career guidance for stu-

dents with disabilities in the countries of 

the region under study, considering such 

aspects as legislative regulation, meth-

ods of career guidance, and labor and 

social integration of persons with disa-

© Ушакова Е. В., Алиханов Г. В., 2025  
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методы профориентации, трудовой и 

социальной интеграции лиц с ограни-

ченными возможностями. Для анали-

за были использованы официальные 

отчеты международных организаций, 

законодательство изучаемых стран 

и научные публикации. В целом ре-

гион стремится улучшить образова-

тельные условия и возможности для 

трудовой интеграции для лиц с огра-

ниченными возможностями на фоне 

текущих социальных и законодатель-

ных проблем. В большинстве стран 

Восточной Азии действуют инклю-

зивные системы образования, вместе 

с этим функционируют и специаль-

ные школы, при этом существуют 

различия в профессиональной ориен-

тации и поддержке учащихся с огра-

ниченными возможностями. Семья 

играет основную роль в социализации 

и трудовой адаптации подростков 

с ограниченными возможностями, при 

этом уровень социальной поддержки 

детей с особыми образовательными 

потребностями и инвалидностью, 

а также их семей, в каждой стране име-

ет свои особенности и отличия. 

bilities. The analysis is based on official 

reports of international organizations, 

legislation of the corresponding coun-

tries, and scholarly publications. Over-

all, the region strives to improve the 

educational conditions and opportunities 

for labor integration of persons with 

disabilities against the background of 

current social and legislative problems. 

Most East Asian countries have inclu-

sive education systems along with spe-

cial schools, although there are differ-

ences in career guidance and support for 

students with disabilities. The family 

plays a major role in the socialization 

and labor adaptation of adolescents with 

disabilities, and the level of social sup-

port for children with special education-

al needs and disabilities, as well as their 

families, has its own characteristics and 

differences in each country. 

Ключевые слова: ОВЗ, ограничен-

ные возможности здоровья, дети 

с ограниченными возможностями здо-

ровья, инклюзивное образование, со-

циализация детей, социальная адапта-

ция, профориентация школьников, про-

фессиональная ориентация, выбор про-

фессии, профессиональное самоопреде-

ление, профориентационная работа. 

Keywords: disabilities, children with 

disabilities, inclusive education, sociali-

zation of children, social adaptation, 

career guidance of students, career guid-

ance, choice of profession, professional 

self-determination, professional guid-

ance. 
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Введение 

Ряд стран Восточно-Азиат-

ского региона показывают ста-

бильно высокий уровень образо-

вания по рейтингам международ-

ных программ по оценке PISA
1
, 

PIRLS и TIMSS
2
. Странами с са-

мыми высокими рейтингами при-

знаны Япония, Южная Корея и 

Китай (Гонконг, Тайвань); КНДР 

и Монголия замыкают список по 

уровню и качеству образования. 

Вместе с тем в научных источни-

ках не так много систематизиро-

ванной и актуальной информации 

о том, как происходит профес-

сиональное ориентирование бу-

дущих студентов и специалистов, 

и в частности, как формируется 

профессиональное самоопреде-

ление школьников с ограничен-

ными возможностями здоровья 

(ОВЗ). В данной статье будет 

рассмотрено, как организована 

работа по профессиональному 

ориентированию в каждой из 

стран, интегрирована ли она в 

образовательный процесс, каким 

образом обучающиеся со специ-

альными образовательными по-

требностями включены в систему 

образования и могут получить 

помощь в профессиональном са-

моопределении. 

Целью исследования стало 

выявление и сравнение особенно-

стей систем профессиональной 

ориентации в странах Восточно-

Азиатского региона. 

Методы исследования 

Для исследования применялся 

контент-анализ качественных 

 
1 Programme for International Stu-

dent Assessment (PISA) // Organisation 

for Economic Co-operation and Devel-

opment: official website. URL: https:// 

www.oecd.org/en/about/programmes/pi

sa.html (date of access: 25.07.2024). 
2 TIMSS & PIRLS International 

Study Center: official website. Boston, 

2024. URL: https://timssandpirls.bc. 

edu/index.html (date of acces: 25.07. 

2024). 



Специальное образование. 2025. № 1 70 

характеристик текстов научных 

статей, официальных правитель-

ственных сайтов, информацион-

но-правовых систем, официаль-

ных отчетов и публикаций меж-

дународных организаций, посвя-

щенных обучению, профессио-

нальному ориентированию и со-

циальной адаптации лиц с ОВЗ. 

Исследование профориентации де-

тей с ОВЗ в странах Восточно-

Азиатского региона включает 

такие аспекты, как законодатель-

ная база, методы профориента-

ции, социальная интеграция, роль 

семьи и сообществ, а также тру-

довая интеграция. 

Основная часть 

На развитие специального об-

разования в Восточно-Азиатском 

регионе в последние десятилетия 

значительное влияние оказало 

принятие «Конвенции о правах 

инвалидов» Генеральной Ассамб-

леей Организации Объединенных 

Наций (ООН). 2005–2014 годы 

были провозглашены десятилети-

ем образования в интересах ус-

тойчивого развития. В течение 

этого десятилетия в разные годы 

все страны региона подписали 

Конвенцию, согласно которой 

лица с ОВЗ имеют право на обра-

зование. В целях реализации их 

прав и равных возможностей, 

принявшие Конвенцию страны 

обязаны обеспечить инклюзив-

ность на всех уровнях образова-

ния
1
. 

Япония. Конвенция о правах 

инвалидов в Японии была подпи-

сана в 2007 году и ратифициро-

вана в 2014 году. Основной закон 

для лиц с инвалидностью направ-

лен на «содействие благополу-

чию лиц с ограниченными воз-

можностями»
2
. С 2003 года реа-

лизуется «Проект по содействию 

системе образования для лиц 

с особыми потребностями
3
. 

Наряду со специализирован-

ными школами, в стране сущест-

вует инклюзивное образование 

в обычных школах, а также «ре-

сурсные комнаты», в которых 

дети с ОВЗ могут обучаться в до-

полнение к общеобразовательным 

предметам [3]. «Школы специ-

 
1 Конвенция о правах инвалидов // 

Организации Объединенных Наций: 

официальный сайт. 2007. URL: https:// 

treaties.un.org/doc/Publication/CTC/Ch

_IV_15.pdf (дата обращения: 23.08. 

2024). 
2 The Basic Law for Persons with 

Disabilities. Law number 84 of 21 May 

1970 (Last amended in June 2004) // 

Government of Japan. Cabinet Office: 

official website. URL: https://www8. 

cao.go.jp/shougai/english/law/no84 (da-

te of access: 01.12.2024). 
3 Ministry of Education, Culture, 

Sports, Science and Technology — 

Japan: official website. Tokyo, 2024. 

URL: https://www.mext.go.jp/en/policy 

/education/elsec/index.htm (date of ac-

cess: 01.12.2024). 
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ального образования» рассчитаны 

на учащихся с относительно тя-

желыми нарушениями и прини-

мают детей с множественными 

нарушениями. Они обеспечивают 

дошкольное, начальное и непол-

ное среднее и полное среднее 

образование. Учащиеся со срав-

нительно легкими нарушениями 

здоровья обучаются в специаль-

ных малокомплектных классах 

в общеобразовательных школах 

и в больницах. 

Профессиональное ориенти-

рование учащихся с ОВЗ в Япо-

нии применимо к каждому этапу 

школьного образования. Оно вклю-

чает в том числе профессиональ-

ные пробы в различных областях 

и профессиональное консульти-

рование специалистов [3]. 

На уровне социальной инте-

грации Япония реализует различ-

ные инициативы, направленные 

на улучшение условий труда для 

людей с ОВЗ, включая субсидии 

для работодателей [2]. В Японии 

квота на трудоустройство лиц 

с ограниченными возможностями 

определяется законом. Для част-

ных предприятий квота была по-

вышена до 2,3 % в 2021 году, 

планируется дальнейшее увели-

чение до 2,7 %
1
. Общественное 

восприятие людей с инвалидно-

стью постепенно улучшается, од-

нако всё еще существует заметная 

стигматизация. Молодежь с инва-

лидностью нередко сталкивается 

с предвзятым мнением работода-

телей и ограничениями в трудо-

устройстве. В Японии существуют 

программы, поддерживающие тру-

доустройство людей с инвалидно-

стью, и предоставляют услуги по 

трудоустройству и консультации 

выпускникам специальных обра-

зовательных учреждений. Трудо-

устройство лиц с ОВЗ в Японии 

неуклонно растет [5]. 

Китай. Китай присоединился 

к Конвенции в 2008 г. и внес со-

ответствующие изменения в за-

конодательство [7]. Права лиц с 

инвалидностью защищают Кон-

ституция Китая, Закон о защите 

инвалидов, Положение об обра-

зовании лиц с ограниченными 

возможностями и другие поло-

жения. 

Китай обеспечивает обяза-

тельное образование учащихся 

с ОВЗ начиная с дошкольного 

возраста. Более половины уча-

щихся посещают обычные шко-

лы, при этом существуют как 

специализированные учебные за-

ведения, так и надомное и дис-

танционное обучение. Специаль-

 
1 [MHLW] The Statutory Employ-

ment Rate of Persons with Disabilities 

Imposed on Private Enterprises Raised 

to 2.7 // Disability Information Re-

sources. Japanese Society for Rehabili-

tation of Persons with Disabilities: offi-

cial website. URL: https://www.dinf. 

ne.jp/d/5/529.html (date of access: 01. 

12.2024). 
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ное образование охватывает все 

типы инвалидности, в том числе 

множественные нарушения разви-

тия. Китай усиливает меры по инк-

люзии детей с ОВЗ в обычных 

школах, однако наблюдаются раз-

личия в реализации этих программ 

в разных регионах страны. В по-

следние годы наблюдается рост 

числа инклюзивных школ [15]. 

В разных регионах Китая раз-

рабатываются специальные про-

граммы, направленные на про-

фессиональную подготовку для 

школьников с ОВЗ, включая 

практическое обучение и стажи-

ровки. В плане модернизации 

образования на 2035 год был 

предложен ряд целей, в том числе 

профессиональная подготовка и 

специальное обучение для инва-

лидов
1
. 

Правительство Китая устано-

вило систему квот, требующую 

от всех государственных и част-

ных работодателей резервировать 

не менее 1,5 % рабочих мест для 

трудоустройства инвалидов. Фе-

дерация инвалидов отвечает за 

социальную интеграцию инвали-

дов и борьбу со стигматизацией, 

предпринимая шаги в направле-

нии улучшения ситуации
1
. 

По результатам исследований, 

проведенных в Китае, была выяв-

лена зависимость поддержки в 

семье и социальной адаптации и 

реабилитация детей с ОВЗ от 

уровня просвещенности и разви-

тости родителей ребенка с ОВЗ, 

от наличия у него братьев и сес-

тер, а также благополучия семьи 

в целом, от чего зависит возмож-

ность членов семьи уделять 

больше внимания развитию ре-

бенка с ОВЗ. Можно сказать, что 

роль семьи велика, но слабо ре-

гулируется со стороны государ-

ства [13]. 

Согласно позиции России, 

Тайвань (как и Гонконг) является 

неотъемлемой частью Китая
2
. 

Однако законы в Тайване и Гон-

конге отличаются, соответствен-

но, есть отличия и в особенно-

стях образовательного и проф-

ориентационного процесса детей 

с ОВЗ. 

 
1 The People’s Republic of China. 

The State Council: official website. 

URL: https://english.www.gov.cn/poli 

cies/policy_watch/2019/02/25/content_

281476537597482.htm (date of access: 

21.12.2024). 

 
1 China Disabled Persons’ Federa-

tion: official website. Beijing, 2024. 

URL: http://english.cdpf.org.cn/ (date of 

access: 21.12.2024). 
2 Договор о добрососедстве, 

дружбе и сотрудничестве между Рос-

сийской Федерацией и Китайской 

Народной Республикой от 16.07.2001 // 

Президент России: официальный сайт / 

Администрация Президента России, 

2024. URL: http://www.kremlin.ru/sup 

plement/3418 (дата обращения: 22.12. 

2024). 
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В Тайване учащимся с ОВЗ 

предоставляются образователь-

ные услуги с дошкольного уров-

ня до университета в виде авто-

номных классов, ресурсных ком-

нат, передвижных программ и спе-

циальных образовательных про-

грамм в обычных классах
1
. 

Школы обязаны нанимать 

штатных консультантов по во-

просам профессионального ори-

ентирования. Профессиональное 

образование в школе интегриро-

вано во все предметы, начиная с 

начальной школы, и наиболее 

полно реализуется на уровне 

старших классов средней школы. 

Учащиеся участвуют в школьных 

курсах планирования карьеры для 

выбора дальнейшего образования 

или профессии. Программа проф-

ориентации состоит из самоис-

следования, выбора специально-

сти в колледже или профессио-

нального исследования и помощи 

учащимся в оценке влияния се-

мьи и социальной среды на их 

выбор карьеры [11]. 

Государственные учреждения 

Тайваня, число сотрудников ко-

торых составляет не менее 34 че-

ловек, должны нанимать людей 

с инвалидностью в количестве 

не менее 3 % от общего числа 

сотрудников, а частные учрежде-

ния с сотрудниками от 67 человек 

должны нанимать не менее 1 % лю-

дей с ОВЗ и не менее одного че-

ловека
2
. Служба трудоустройства 

для инвалидов Министерства 

труда Тайваня предоставляет под-

держку при профессиональном 

обучении, трудоустройстве, тру-

довой реабилитации, организации 

домашней занятости лицам с ин-

валидностью, а также консульти-

рует их о возможностях органи-

зации стартапов. 

Гонконг занимает лидирую-

щие позиции по оказанию услуг 

раннего вмешательства для детей 

с ОВЗ в Азиатско-Тихоокеанском 

регионе
3
. В Гонконге профессио-

нальное образование признается 

неотъемлемой частью школьных 

учебных программ. Объявляются 

ежегодные гранты, направленные 

на развитие профессионального 

 
1 Description of Students // National 

Special Education Information Network 

of Taiwan: official website. URL: 

https://special.moe.gov.tw/eng/article.p

hp?paid=284&1117698283 (date of 

access: 22.12.2024). 

 

2 Employment Service for People 

with Disabilities // Ministry of Labor, 

Taiwan: official website. URL: https:// 

www.wda.gov.tw/en/cp.aspx?n=230 (da-

te of access: 22.12.2024). 
3 Early Intervention and Quality 

Education of Children with Disabilities 

in Asia and the Pacific // The United 

Nations Economic and Social Commis-

sion for Asia and the Pacific: official 

website / Corporate Authors UN.ESCAP, 

UNESCO, UNICEF. Social Develop-

ment Policy Papers No. Nov/2021. 

URL: https://hdl.handle.net/20.500.128 

70/4553 (date of access: 05.01.2025). 
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ориентирования. Школы Гонкон-

га должны разрабатывать собст-

венные внутренние службы проф-

ориентации. Роль учителей, отве-

чающих исключительно за про-

фессиональное ориентирование, 

является ключевой, они консуль-

тируют и направляют обучаю-

щихся, помогая им формулиро-

вать свои профессиональные це-

ли в соответствии с их интереса-

ми, способностями и наклонно-

стями, а также обучают достигать 

их. При поддержке правительства 

были созданы портал планирова-

ния карьеры и жизни (www.edb. 

gov.hk/cgs), профориентационный 

портал MyCareerMap, портал Job-

tionary, была создана Программа 

партнерства бизнес-школ и иные 

ресурсы [12]. 

В Гонконге практикуется се-

мейно-ориентированная поддерж-

ка детей с ОВЗ. Она оказала ог-

раниченное влияние на предос-

тавление комплексной под-

держки семье, но при этом 

в службах для инвалидов она 

играет важную роль в содейст-

вии индивидуальному развитию 

людей с ОВЗ [14]. 

Южная Корея. Республика 

Корея приняла Конвенцию о пра-

вах инвалидов 30 марта 2007 г. 

и ратифицировала 11 декабря 2008 г. 

Действует ряд законов о защите 

прав инвалидов: Закон о соци-

альном обеспечении лиц с огра-

ниченными возможностями, За-

кон о гарантиях прав и поддерж-

ки лиц с нарушениями развития 

и т. д. 

В Южной Корее существуют 

различные виды средних школ 

и дети могут выбрать ту, которая 

наиболее соответствует их склон-

ностям и интересам. Это как об-

щеобразовательные учебные за-

ведения, так и специальные шко-

лы различной направленности, 

относящейся к области искусств, 

спорта, науки и т. д. [1]. Про-

грамма обучения в средней шко-

ле нацелена на профессиональное 

ориентирование и карьеру. Про-

фессиональному ориентированию 

уделяется достаточно много вре-

мени, существуют также семест-

ры для карьерного ориентирова-

ния учащихся школы с целью 

помочь им определить и развить 

свои способности и таланты. 

Менталитет жителей Южной 

Кореи, определенное отношение 

к инвалидности приводит к тому, 

что семьи избегают обращаться 

за помощью для детей с особен-

ностями развития. Несмотря на 

проводимую государством обра-

зовательную политику, также 

существует нехватка ресурсов 

для полноценной адаптации лиц с 

ОВЗ, ограничено профессиональ-

ное образование, уровень трудо-

устройства лиц с ОВЗ остается 

низким. Все еще необходимы 

комплексные систематические 

меры для содействия трудоуст-

ройству молодежи с ограничен-

ными возможностями. 
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КНДР. Корейская Народно-

Демократическая Республика при-

няла Конвенцию ООН о правах 

инвалидов 3 июля 2013 г., рати-

фицировала 6 декабря 2016 г. 

Закон о защите инвалидов явля-

ется основным правовым инст-

рументом для защиты прав и ин-

тересов лиц с ограниченными 

возможностями. Закон об образо-

вании, Закон о высшем образова-

нии и Закон о воспитании и уходе 

за детьми провозглашают право 

на образование для всех граждан 

страны, включая лиц с ОВЗ. 

В соответствии с законом, школь-

ники с ОВЗ должны получать 

образование в специальных клас-

сах в общеобразовательных или 

специализированных школах. По-

следние подразделяются по раз-

ным типам нарушений и потреб-

ностей учащихся: школы для 

слепых, глухих, колледжи для 

бывших военнослужащих, полу-

чивших инвалидность при несе-

нии службы. Дети с ОВЗ дошко-

льного возраста посещают обще-

ственные детские сады, сущест-

вуют реабилитационные центры 

для детей с ОВЗ. С 2009 года 

в стране существует дистанцион-

ное обучение, что делает высшее 

образование более доступным 

для студентов с ОВЗ. Вместе 

с тем не обнаружено четкого оп-

ределения инклюзивного образо-

вания и особых образовательных 

потребностей. 

На уровне старшей средней 

школы предоставляется профес-

сиональная подготовка в соответ-

ствии с пожеланиями и способно-

стями учащихся, чтобы они были 

хорошо подготовлены к адапта-

ции к общественной жизни после 

окончания школы. После оконча-

ния школы слепые или глухие 

дети могут поступить в школы, 

колледжи и вузы. Центр профес-

сиональной подготовки Федера-

ции по защите лиц с ОВЗ позволя-

ет выпускникам получить специа-

лизированную подготовку по раз-

личным направлениям, таким как 

плотницкое дело, производство 

легких электроприборов, шитье 

и обработка одежды и т. д.
1
 

Что касается вопроса полно-

ценной социальной интеграции 

людей с инвалидностью, согласно 

отчету в ООН, который Северная 

Корея представила в 2019 году, 

государство будет искать опти-

мальные стратегические альтер-

нативы для обеспечения полной 

социальной интеграции и участия 

инвалидов, а также разрабаты-

вать политику в отношении инва-

лидов в соответствии со своими 

 
1 Initial report submitted by the 

Democratic People's Republic of Korea 

under article 35 of the Convention, due 

in 2018 : Convention on the Rights of 

Persons with Disabilities // Democratic 

People's Republic of Korea. — Gene-

va: UN, 2019. URL: https://digitallibr 

ary.un.org/record/3833391?v=pdf (date 

of access: 23.11.2024). 
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приоритетами посредством по-

стоянного общения и обмена 

идеями с инвалидами, а также 

с соответствующими экспертами. 

Роль семьи детей с ОВЗ и инва-

лидностью первостепенна. В на-

званном выше отчете упоминается 

в первую очередь финансовая под-

держка семей и услуги государст-

венных помощников, при этом 

подчеркивается помощь детям-

инвалидам при случаях внутрисе-

мейных конфликтов и иных на-

рушений по отношению к ним
1
. 

Монголия. Монголия приня-

ла Конвенцию по правам инвали-

дов 13 мая 2009 г.
2
 В 2006–2015 гг. 

правительство страны представи-

ло Генеральный план развития 

для приведения монгольской сис-

темы образования в соответствие 

с международными требования-

ми. В соответствии с Законом об 

образовании, была запрещена 

дискриминация людей по разным 

признакам, в том числе по при-

знаку «уникальных характеристик 

развития, здоровья». Согласно 

Закону о начальном и среднем 

образовании, средние школы дол-

жны предоставлять условия для 

обучения детей с ОВЗ. Закон 

о дошкольном образовании позво-

ляет обучение в группе детского 

сада до 2 детей с легкими форма-

ми ОВЗ. Закон о правах человека 

(2016 г.) гласит, что «люди с ог-

раниченными возможностями име-

ют право на равный доступ к об-

разованию и профессиональному 

образованию, как и все другие 

граждане, и все образовательные 

учреждения должны обеспечи-

вать удобную для пользователей 

среду обучения для людей с ог-

раниченными возможностями» 

[8, c. 233]. Однако нехватка фи-

нансирования и человеческих ре-

сурсов в реальности не позволя-

ют обеспечить все требования 

закона. Существует разрыв меж-

ду образовательной политикой 

Монголии и ее реализацией, что 

негативно сказывается на органи-

зации образования детей с ОВЗ
3
. 

Еще одной причиной, по которой 

родители предпочитают отка-

заться от зачисления ребенка 

 
3 Mongolia Education Policy Re-

view : Towards a Lifelong Learning 

System UNESCO June 2020 // 

UNESCO Digital library: official web-

site. URL: https://unesdoc.unesco.org/ 

ark:/48223/pf0000373687 (date of ac-

cess: 23.11.2024). 

 
1 Initial report submitted by the 

Democratic People's Republic of Korea 

under article 35 of the Convention, due 

in 2018 : Convention on the Rights of 

Persons with Disabilities // Democratic 

People's Republic of Korea. — Geneva: 

UN, 2019. URL: https://digitallibrary. 

un.org/record/3833391?v=pdf (date of 

access: 23.11.2024). 
2 Конвенция о правах инвалидов // 

Организации Объединенных Наций: 

официальный сайт. 2007. URL: https:// 

treaties.un.org/doc/Publication/CTC/Ch_

IV_15.pdf (дата обращения: 23.08.2024). 
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в специальную школу, является 

социальная стигматизация инва-

лидов и людей с особенностями 

здоровья. 

Профессиональное ориенти-

рование в школах Монголии 

обычно организуется в старших 

классах. По результатам проф-

ориентации учащимся старших 

классов предоставляется возмож-

ность выбирать предметы, соот-

ветствующие профессиям, к ко-

торым они имеют склонность и 

интерес. Тем не менее подобная 

координация применяется не во 

всех школах. Достаточно боль-

шое количество школ, особенно в 

сельской местности и в малона-

селенных районах, плохо финан-

сируются, в них не хватает учи-

телей, которые смогут подгото-

вить учащихся по выбранным 

предметам [9]. 

В Монголии введена квота для 

трудоустройства лиц с инвалид-

ностью. Организации с количест-

вом сотрудников больше 25 чело-

век, независимо от вида и формы 

собственности, обязаны привле-

кать к работе инвалидов количе-

ством не менее 4 % от общего 

числа рабочих мест
1
. 

Результаты. Полученные дан-

ные о системе профессионального 

ориентирования лиц с ОВЗ в Вос-

точно-Азиатском регионе по ка-

ждому из рассматриваемых ас-

пектов приведены в таблицах. 

Несмотря на то, что в каждой из 

рассмотренных стран формально 

действуют законы о защите прав 

инвалидов, на практике их реали-

зация в каждой из стран имеет 

свою специфику (см. табл. 1). 

Профориентационные методы 

и технологии, применяемые 

в каждой из рассматриваемых 

стран, также имеют свои особен-

ности и различия (табл. 2). 

Государственная поддержка 

социальной адаптации и интегра-

ции лиц с ОВЗ характеризует 

страны, занимающие первые мес-

та по уровню образования в меж-

дународных рейтингах (табл. 3). 

Для полноценной поддержки 

детей с ОВЗ необходима работа с 

семьями и законными представи-

телями. Семья играет важнейшую 

роль в жизни детей с ОВЗ в стра-

нах Восточно-Азиатского регио-

на (табл. 4). 

 
1 Монгол Улсын хууль “Хөдөл-

мөрийн тухай” 2021 оны 5 сарын са-

рын 7 едер (Шинэчилсэн найруулга) // 

Хууль зүйн үндэсний хүрээлэнгийн 

эрх зүйн мэдээллийн нэгдсэн систем : 

Улаанбаатар хот, 2021. URL: https:// 

legalinfo.mn/mn/detail?lawId=1623070

9635751 (хандалтын огноо 2024. 

12.22). 
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Таблица 1 
Особенности законодательной базы 

Страны Краткая характеристика 

Япония Развита система поддержки и 
интеграции детей с ОВЗ 

Принята Конвенция 
ООН по правам инва-
лидов. Существуют 
законы о защите прав 
инвалидов, их образо-
вании и профессио-
нальном обучении. 

Китай Континентальный 
Китай 

Качество реализации поддерж-
ки детей с ОВЗ на местах может 
варьироваться 

Гонконг Развита система поддержки и 
обучения детей с ОВЗ 

Тайвань Тщательно и разносторонне 
проработанная система под-
держки инвалидов 

КНДР Информация о степени испол-
нения этих законов малодоступ-
на 

Южная Корея Акцент на инклюзивное образо-
вание и подготовку к трудоуст-
ройству 

Монголия Проблемы с доступом к ресур-
сам, но есть программы для 
развития навыков 

Таблица 2 

Особенности методов профориентации 

Страны Краткая характеристика 

Япония Индивидуальный подход, использование современных 
технологий 

Китай Континентальный 
Китай 

Комбинация традиционных методов и новых технологий 
для профориентации 

Гонконг Интеграция в учебный процесс, цифровые ресурсы, клю-
чевая роль специалиста по профориентации в образова-
тельном процессе 

Тайвань Интеграция в учебный процесс, профконсультации, спе-
циализированные курсы, самоисследование, ведение 
портфолио и т. д. 

КНДР Информация о профориентации учащихся с ОВЗ отсутст-
вует 

Южная Корея Профориентационные курсы и тренинги 

Монголия Ограниченные ресурсы, акцент на минимальные навыки 
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Таблица 3 

Особенности социальной интеграции 

Страны Краткая характеристика 

Япония Государственная поддержка и развитие социальной инте-
грации, борьба со стигматизацией и дискриминацией, все 
еще встречающейся со стороны общества 

Китай Континентальный 
Китай 

Увеличение внимания к данному аспекту в последние 
годы со стороны государства и разработка законодатель-
ной базы 

Гонконг Государственная поддержка через инклюзивное обуче-
ние, помощь в трудоустройстве, карьерные и психологи-
ческие консультации 

Тайвань Государственная поддержка и развитие социальной инте-
грации 

КНДР Государственные программы в данном направлении на-
ходятся на стадии разработки 

Южная Корея Поддержка через школьные программы и клубы 

Монголия Проблемы с социальной интеграцией из-за стереотипов 

Таблица 4 

Роль семьи и сообществ 

Страны Краткая характеристика 

Япония Развиваются программы поддержки се-
мей детей с ОВЗ 

Семья игра-
ет ключевую 
роль 

Китай Континентальный 
Китай 

Слабо регулируется государством, зави-
сит от уровня самой семьи 

Гонконг Роль семьи постоянно исследуется, прак-
тикуется семейно-ориентированная тера-
пия 

Тайвань Функционируют фонды поддержки семей 
детей с ОВЗ, программы ранней под-
держки семей детей с ОВЗ 

КНДР Существует система пособий, помощь 
государственных помощников 

Южная Корея Развиты программы поддержки 

Монголия Развиваются программы поддержки, 
сложности с поддержкой в малонаселен-
ных регионах 
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Таблица 5 

Особенности трудовой интеграции 

Страны Краткая характеристика 

Япония Активная работа над созданием рабочих мест для инвали-
дов. Квота по трудоустройству инвалидов составляет 2,3 % 

Китай Континентальный 
Китай 

Существует система квот 1,5 %, однако многие инвалиды 
сталкиваются со сложностями в трудоустройстве 

Гонконг Отсутствует система квот, упор на финансовую помощь 
инвалидам, систему льгот для организаций, трудоустро-
ивших инвалидов, первоочередное трудоустройство ин-
валидов в гос. учреждения 

Тайвань Рабочая квота для инвалидов составляет в гос. учрежде-
ниях 3 % (от 34 человек), в частных организациях от 1 % 
(от 67 человек) 

КНДР Ограниченный выбор профессий. Частные компании 
официально не существуют, квота по трудоустройству 
для инвалидов отсутствует 

Южная Корея Активная работа над созданием рабочих мест для инва-
лидов 

Монголия Данная задача требует решения / Квота по трудоустрой-
ству для инвалидов составляет 4 % 

 

Большинство изучаемых стран 

используют квоты по трудоуст-

ройству для инвалидов, однако 

Гонконг при высокой степени 

развития системы поддержки лиц 

с инвалидностью использует иные 

инструменты для трудовой инте-

грации (табл. 5). 

Во всех рассмотренных стра-

нах существуют как специализи-

рованные школы, так и инклюзия, 

однако со своей местной специ-

фикой. Наиболее развито инклю-

зивное образование в Гонконге, 

Тайване, а также в Японии. Сис-

тема образования Южной Кореи 

предоставляет скорее не инклю-

зивное, и интегрированное обуче-

ние, со своими особенностями 

и сложностями. 

Профессиональное ориентиро-

вание, в том числе для учащихся с 

ОВЗ, наиболее развито в Японии, 

Гонконге (Китай) и Южной Корее, 

причем в Японии оно предостав-

ляется на всех уровнях образова-

ния. В Гонконге профессиональ-

ное ориентирование обучающих-

ся реализуется каждой школой 

индивидуально. В Китае на это 

уделяется не так много учебного 

времени, так как учебная про-

грамма загружена подготовкой 

к выпускным экзаменам. В Юж-

ной Корее уже на уровне средней 

школы можно выбрать специали-

зированную школу, позволяю-
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щую развивать навыки, которые в 

будущем могут перерасти в про-

фессию. Северная Корея предос-

тавляет лицам с ОВЗ возмож-

ность выбора и получения по-

сильной специальности. Что каса-

ется профориентационной работы 

в школах, особенно в отношении 

учащихся с ОВЗ, то подобная ин-

формация в открытых источниках 

не обнаружена. В Монголии проф-

ориентация распространена среди 

будущих выпускников и тех, кто 

собирается получать высшее об-

разование, но доступна не во всех 

населенных местностях. 

Заключение 

Страны Восточно-Азиатского 

региона демонстрируют сходства 

и различия в отношении образо-

вания, профориентации, социаль-

ной и трудовой интеграции детей 

с ОВЗ. Во многих странах регио-

на специальное образование ха-

рактеризуется двойственностью, 

одновременным наличием как 

медицинского, так и социального 

подхода. Эти два подхода все еще 

являются предметом дискуссии. 

Некоторые авторы предлагают 

рассматривать их в качестве 

взаимодополняющих, а не как 

противоречащих друг другу пара-

дигм [8]. Централизованная госу-

дарственная поддержка и кон-

троль исполнения законов, защи-

щающих права инвалидов, являют-

ся ключевыми факторами разно-

сторонней и эффективной систе-

мы профессионального ориенти-

рования учащихся с ОВЗ и их 

успешной интеграции и адапта-

ции в обществе. 
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Аннотация. В статье представлено 

экспериментальное изучение комму-

никативной компетентности дошко-

льников с общим недоразвитием ре-

чи. Для решения поставленных задач 

использовались диагностические ме-

тодики: «Модель психического. Дет-

ский вариант» Е. А. Сергиенко, Е. И. Ле-

бедевой; «Картинки» Е. О. Смирно-

вой, Е. А. Калягиной. Выявлены осо-

бенности восприятия и понимания 

коммуникативной ситуации дошко-

льниками с общим недоразвитием 

речи (ОНР), а также взаимосвязь 

Abstract. The article presents an ex-

perimental study of the communicative 

competence of preschoolers with general 

speech underdevelopment. The diagnos-

tic techniques used to complete the tasks 

set include the “Theory of Mind. Chil-

dren's Version” by E. A. Sergienko & 

E. I. Lebedeva and “Pictures” by E. O. Smir-

nova & E. A. Kalyagina. The study has 

revealed the peculiarities of perception 

and understanding of the communicative 

situation by preschoolers with general 

speech underdevelopment, as well as the 

relationship between the communicative 

  © Набойченко Е. С., Обухова Н. В., Смирнова В. К., 2025 



Специальное образование. 2025. № 1 85 

коммуникативной компетентности и 

модели психического у выделенной 

категории детей. 

Результаты исследования показы-

вают, что дошкольники с ОНР не 

владеют умением оценивать ситуа-

цию со стороны другого человека; 

умением понимать эмоциональные 

состояния и причины, их вызвавшие; 

умением распознавать обман; умени-

ем осознавать, что информация раз-

ных людей об одной и той же ситуа-

ции может не совпадать, что ведет к 

формированию неверного мнения о 

ней. Ситуацию усугубляют речевые 

нарушения у детей, что проявляется в 

замене слов по семантической близо-

сти, в ограниченности лексического 

запаса; в эгоцентрическом воспри-

ятии мира. 

Описана разработанная и апроби-

рованная программа развития модели 

психического у дошкольников с ОНР 

посредством занятий с педагогом-

психологом, дана оценка эффектив-

ности предложенной программы. 

Полученные результаты эмпириче-

ского исследования показывают, что 

дошкольники с общим недоразвитием 

речи после проведенных занятий по 

развитию «модели психического» 

(Theory of Mind) могут более точно 

определять свои психические состоя-

ния и состояния других, следователь-

но, быть более эффективными в ком-

муникативных ситуациях и добивать-

ся поставленных целей. 

competence and the mental models in 

this category of children. 

The results of the study show that pre-

schoolers with general speech underde-

velopment do not possess the skill of 

assessing a situation from the point of 

view of another person; cannot under-

stand emotional states and their causes; 

are not able to recognize deception; are 

unable to realize that pieces of infor-

mation about the same situation from 

different people may not coincide, 

which can lead to the formation of a 

wrong opinion about it. The situation is 

aggravated by speech disorders in chil-

dren, which is manifested in mixing up 

words due to semantic proximity, in 

limited vocabulary, and in an egocentric 

perception of the world. 

The study describes a program, de-

signed and tested by the authors, aimed 

at developing the model of mind of pre-

schoolers with general speech underde-

velopment through classes with a teach-

er-psychologist, and provides an as-

sessment of the efficiency of the sug-

gested program. The results of the em-

pirical study show that preschoolers 

with general speech underdevelopment, 

after classes on developing the model of 

their mind, can identify their mental 

states and the mental states of others 

more accurately, therefore, they can be 

more successful in communicative situa-

tions and can achieve their goals. 

Ключевые слова: дошкольная ло-

гопедия, нарушения речи, дети с на-

рушениями речи, ОНР, общее недо-

развитие речи, дошкольники, детская 

речь, коммуникативная ситуация, 

коммуникативная компетентность, 

коррекция общего недоразвития речи. 

Keywords: preschool logopedics, 

speech disorders, children with speech 
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1. Актуальность 

В современном обществе от-

мечается важность эффективной 

коммуникации между людьми 

для достижения поставленных 

целей и реализации возникающих 

потребностей. Однако на пути к 

успешной коммуникации могут 

возникать различные барьеры: 

физические, личные, семантиче-

ские (разное толкование одних и 

тех же терминов, понятий) и т. п. 

К последним барьерам можно от-

нести дефекты речи собеседника, 

мешающие воспринимать (другим) 

и понимать (самому) поступаю-

щую информацию. Способность 

передавать, принимать, осмысли-

вать информацию, воспринимать, 

понимать другого человека в но-

вых коммуникативных ситуаци-

ях, а также знание культурных 
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норм и ограничений в общении, 

знание обычаев, традиций, этике-

та рассматриваются авторами 

В. Н. Куницыной, Н. В. Казари-

новой, В. М. Погольшей как ком-

муникативная компетентность [4]. 

В дошкольном возрасте ком-

муникация направлена на усвое-

ние норм и правил, принятых в 

обществе, на развитие совмест-

ной со сверстниками деятельно-

сти, а также на формирование 

самостоятельности, целенаправ-

ленности и саморегуляции. При 

наличии речевых нарушений у де-

тей дошкольного возраста зако-

номерно возникают трудности 

в выстраивании социального взаи-

модействия [2; 9]. Согласно дан-

ным Министерства просвещения, 

87 % дошкольников имеют рече-

вые нарушения, из которых около 

40 % составляет общее недораз-

витие речи (ОНР). Вследствие 

отставания в речевом развитии 

у детей чаще наблюдается негати-

визм к использованию речи, низкая 

самооценка и трудности адаптации 

в детском коллективе. 

Успешное взаимодействие в со-

циуме предполагает не только 

возможность точно и правильно 

сформулировать мысль, но и ус-

тановить понимание участниками 

коммуникации эмоционального 

состояния друг друга, отношения 

к сложившейся коммуникативной 

ситуации, готовность продолжить 

или прекратить процесс обмена 

информацией [13; 14]. Подобные 

категории рассматриваются со-

временными учеными в области 

когнитивной психологии в кон-

тексте концепции Theory of Mind, 

или «модели психического» — 

имеется в виду понимание собст-

венных психических состояний 

(знаний, намерений, желаний, эмо-

ций, убеждений и т. п.) и психиче-

ских состояний другого. В рамках 

модели психического субъект, ана-

лизируя свои ментальные (пси-

хические) состояния и состояния 

других людей, имеет возможность 

опираться на имеющиеся данные и 

более эффективно выстраивать со-

циальное взаимодействие [8]. 

Поскольку у дошкольников 

с ОНР наблюдаются трудности 

в осуществлении коммуникации, 

можно предположить, что разви-

тие их способности к идентифи-

кации собственных ментальных 

состояний и состояний других 

людей будет иметь свои особен-

ности и закономерности. 

Актуальность данного иссле-

дования определяется широкой 

распространенностью у дошко-

льников диагноза ОНР, малым 

количеством научных публика-

ций по теме Theory of Mind, но-

визной, а также возможностью 

использовать полученные данные 

в дальнейших исследованиях. 

Цель исследования — изу-

чить проблему модели психиче-

ского у дошкольников с ОНР, 

разработать, апробировать и оце-

нить эффективность программы 
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развития модели психического 

у дошкольников с общим недо-

развитием речи как средства ком-

муникативной успешности. 

Теоретико-методологические 

основы исследования: 

– Д. Примак, Г. Вудрафф, ос-

нователи концепции Theory of 

Mind, рассматривающей способ-

ность человека понимать психи-

ческие состояния других людей, 

считывая социальные сигналы 

в рамках коммуникативной си-

туации [15], 

– С. Г. Шамай-Тсоори — тео-

рия взаимосвязи когнитивного и аф-

фективного компонентов в рамках 

Theory of Mind [16], 

– Ж. Пиаже — теория взаи-

мосвязи когнитивного и речевого 

развития [6], 

– Е. А. Сергиенко, Е. И. Ле-

бедева, О. А. Прусакова — кон-

цепция когнитивного развития 

как основы успешной коммуни-

кации [8], 

– А. Ю. Уланова — концеп-

ция развития «модели психиче-

ского» в детском возрасте как 

постепенное освоение когнитив-

ных механизмов коммуникатив-

ной успешности [11]; 

– Р. Е. Левина — концепция 

изучения речевых нарушений с по-

зиции применения средств ком-

муникации [5]. 

2. Организация исследования 

В 2024/25 учебном году было 

проведено исследование развития 

модели психического у дошколь-

ников с ОНР. Исследование про-

водилось на базе МБДОУ «Дет-

ский сад комбинированного вида 

№ 302» г. Екатеринбурга. Выбор-

ку исследования составили дети 

старшей и подготовительной групп 

в возрасте от 5 до 7 лет общим 

количеством 23 человека. Дети, 

составляющие выборку эмпири-

ческого исследования, имеют 

ОНР III уровня, обучаются по 

адаптированной основной обра-

зовательной программе, предна-

значенной для детей с тяжелыми 

нарушениями речи; с учетом осо-

бенностей их психофизического 

развития и индивидуальных воз-

можностей осуществляется кор-

рекция нарушений развития и со-

циальная адаптация педагогом-

психологом. 

Выбор обозначенных возраст-

ных границ был обусловлен тем, 

что, согласно Е. А. Сергиенко, 

в дошкольном периоде происхо-

дит наиболее активное развитие 

компонентов модели психическо-

го — в словаре ребенка появля-

ются лексемы с абстрактным зна-

чением, обозначающие собствен-

ные ментальные состояния и со-

стояния других людей (например, 

«чувствовать», «хотеть», «ду-

мать» и т. д.), ребенок становится 

способным отличать свои психи-

ческие состояния от других, рас-

познавать неверные мнения, осоз-

навать амбивалентность эмоций 

в отдельных ситуациях [8]. 
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Для решения поставленных 

задач исследования использова-

лись методики «Модель психиче-

ского. Детский вариант» Е. А. Сер-

гиенко, Е. И. Лебедевой и «Кар-

тинки» Е. О. Смирновой, Е. А. Ка-

лягиной. 

Тест «Модель психического. Дет-

ский вариант» разработан Е. А. Сер-

гиенко и Е. И. Лебедевой в Инсти-

туте психологии РАН в 2014 году 

и представляет собой 20 задач, 

разбитых по четырем субшкалам: 

«Понимание визуальной перспек-

тивы», «Понимание эмоций и их 

причин», «Понимание желаний 

и предсказание действий по мен-

тальным состояниям», «Понима-

ние неверных мнений и обмана». 

Тест предназначен для оценки 

уровня развития модели психиче-

ского у детей дошкольного возрас-

та. Задания расположены в порядке 

возрастания сложности [8]. 

Авторы теста «Модель психи-

ческого. Детский вариант» ука-

зывают на необходимость предъ-

явления стимульного материала 

для дополнительного визуально-

го подкрепления информации 

в задаче, воспринимаемой на 

слух, однако найти стимульный 

материал, разработанный самими 

авторами, не удалось. Вследствие 

этого был разработан собствен-

ный стимульный материал, пред-

ставляющий собой одиночные 

и сюжетные картинки, соответст-

вующие тексту предъявляемой 

задачи. 

Проективная методика «Кар-

тинки» разработана Е. О. Смир-

новой и Е. А. Калягиной в рамках 

диссертационного исследования 

и представляет собой 5 диагно-

стических картинок с изображе-

нием конфликтных ситуаций, при 

просмотре которых ребенку зада-

ется вопрос: ««Как ты думаешь, 

что нарисовано на этой картин-

ке?» — и, если ребенок видит на 

рисунке конфликтную ситуацию, 

задается следующий вопрос: 

«Что бы ты сделал на месте этого 

(обиженного) мальчика (девоч-

ки)?» Методика предназначена 

для выявления уровня коммуни-

кативной компетентности ребен-

ка в общении со сверстниками. 

Диагностический этап эмпириче-

ского исследования проводился 

в первой половине дня в индиви-

дуальном формате. 

3. Содержание исследования 

На диагностическом этапе эм-

пирического исследования для 

изучения уровня развития модели 

психического у дошкольников 

с ОНР была использована методи-

ка «Модель психического. Дет-

ский вариант». Процентное соот-

ношение по уровням, полученным 

в ходе исследований по данной 

методики, следующее. 

Данные по уровню развития 

модели психического: уровень 

выше среднего наблюдается 

у 52,2 % (12 человек), средний 

уровень — 39,1 % (9 человек), 
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ниже среднего имеют 8,7 % рес-

пондентов (2 человека). Полу-

ченные данные свидетельствуют 

о том, что у обследованной вы-

борки респондентов преобладает 

уровень развития модели психи-

ческого выше среднего, что гово-

рит о его достаточной сформиро-

ванности. Однако больший инте-

рес представляет качественная 

характеристика ответов респон-

дентов. 

В ответах детей присутствуют 

ошибки по типу замены слов, 

относящихся к одному семанти-

ческому полю («он хотел увидеть 

тигров» — в стимульном материа-

ле изображен лев; «она обманула, 

потому что хотела зайчика» — 

в стимульном материале и в рас-

сказе по нему изображен котенок; 

«она хотела не грустить маму» — 

замена «грустить» вместо «сер-

дить»). В мыслительных опера-

циях респондентов преобладает 

процесс обобщения по функцио-

нальным признакам (например, 

ответы «она радуется, потому что 

подарили мишку с бантиком», 

«он боится, потому что убегает от 

собаки»). В ответах детей ярко 

очерчена тенденция к выражению 

личного отношения к ситуации, 

что является проявлением эго-

центризма («он выберет пойти 

кататься на карусели, потому что 

я считаю, что она веселее» — 

в формулировке задания обозна-

чено желание мальчика пойти на 

горку). В задании на «определе-

ние желания субъекта по взору» 

при объяснении своего выбора 

часть респондентов обращала 

внимание на невербальный знак, 

выражающий одобрение («пото-

му что он лайк ставит»), что так-

же соответствует эгоцентриче-

скому восприятию окружающего 

мира. Еще одной ошибкой, ха-

рактерной для ответов респон-

дентов, были замены слов «весе-

лость» вместо «радость», «пу-

гость» вместо «страх», что обу-

словлено недостатком лексиче-

ского запаса в речи. 

Для выявления уровня ком-

муникативной компетентности 

у дошкольников с ОНР была ис-

пользована методика «Картинки» 

по Е. О. Смирновой и Е. А. Каля-

гиной. Процентное соотношение 

ответов по методике «Картинки» 

следующее. 

Высокий уровень коммуника-

тивной компетентности имеют 

8,7 % респондентов (2 человека), 

хороший уровень наблюдается 

у 34,8 % (8 человек), средний 

уровень — 47,8 % (11 человек), 

а низкий — у 8,7 % (2 человека). 

Исходя из полученных данных, 

следует вывод, что у большинст-

ва детей с общим недоразвитием 

речи наблюдается средний уро-

вень коммуникативной компе-

тентности, что говорит об ее не-

достаточной развитости. 

Наиболее характерными отве-

тами для детей были ответы из 

категорий избегающих («Уход от 
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ситуации») и агрессивных («Аг-

рессивный выход») [10]. Приме-

ры ответов из первой категории: 

«не знаю», «буду плакать», «по-

жаловался/пожаловалась бы ма-

ме»; примеры ответов из второй 

категории: «ударил(-а) бы», «ото-

брал(-а) бы игрушку». Преобла-

дание данных ответов говорит об 

имеющихся трудностях с вер-

бальным и конструктивным раз-

решением конфликтных ситуа-

ций, что предположительно мо-

жет быть связано с наличием 

у детей речевого дефекта и сле-

дующих за ним трудностей в сло-

весном выражении своих потреб-

ностей. 

Далее была проведена обра-

ботка с использованием стати-

стически-математических мето-

дов в программе STATISTICA. 

Перед непосредственной обра-

боткой результатов был исполь-

зован W-критерий Шапиро — 

Уилка для оценки отличий вы-

борки от нормальности распреде-

ления исследуемых переменных. 

Для того, чтобы измерить связь 

между моделью психического 

и коммуникативной компетентно-

стью, а также проверить гипотезу 

исследования, был использован 

непараметрический критерий ран-

говой корреляции r Спирмена [1]. 

Полученные данные свидетельст-

вуют о том, что у дошкольников 

с общим недоразвитием речи 

умение эффективно взаимодейст-

вовать с окружающими людьми 

тесно связано со способностью 

распознавать свои ментальные 

состояния и состояния других 

людей (r = 0,68 при p < 0,05). Бы-

ло установлено, что на эффек-

тивность коммуникации влияет 

умение оценивать ситуацию со 

стороны другого человека (r = 

0,48 при p < 0,05), умение пони-

мать эмоциональные состояния и 

причины, их вызвавшие (r = 0,54 

при p < 0,05), а также умение 

распознавать обман и осознавать 

возможность несовпадения ин-

формации людей об одной ситуа-

ции, что ведет к формированию 

неверного мнения о ней (r = 0,59 

при p < 0,05). 

На коррекционно-развиваю-

щем этапе была разработана про-

грамма развития модели психи-

ческого у дошкольников с ОНР. 

Разработанная программа строи-

лась в соответствии с возрас-

тными рамками развития детей, 

учитывалась их ведущая дея-

тельность. Программа носит 

компилятивный характер и ос-

нована на следующих трудах: 

нейропсихологических програм-

мах В. С. Колгановой, Е. В. Пи-

воваровой [4]; методе замещаю-

щего онтогенеза А. В. Семено-

вич [7]; основах восстановитель-

ного обучения Л. С. Цветковой 

[12]. 

Программа включает 20 заня-

тий 2 раза в неделю по 25–30 ми-

нут. В апробации программы по 

развитию модели психического 
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приняли участие 12 человек из 

общей выборки. Респонденты бы-

ли поделены на 3 группы по 4 че-

ловека в соответствии с возрас-

том и полученными результатами 

на предыдущем этапе работы. 

Программа развития модели пси-

хического проводилась отдельно 

с каждой мини-группой детей 

2 раза в неделю. Время занятия 

варьировалось от 25 до 30 минут 

в соответствии с требованиями 

Санитарных правил и норм 

(СанПиН 2.4.1.1249-03). 

Структура развивающего за-

нятия педагога-психолога: 

– вводное упражнение, на-

правленное на включение в рабо-

ту, взаимодействие между полу-

шариями мозга и развитие пси-

хомоторики; 

– упражнение, направленное 

на развитие свойств внимания — 

устойчивости, концентрации, 

распределения, объема, переклю-

чаемости; 

– развивающий этап, вклю-

чающий в себя задания на развитие 

отдельных направлений модели 

психического: понимание невер-

ных мнений, понимание источника 

знаний, различение кажущегося и 

реального, понимание перспекти-

вы, понимание желаний и пред-

почтений, понимание эмоций; 

– заключительное упражне-

ние, направленное на развитие 

кинетического и кинестетическо-

го праксиса. 

Тематическое планирование 

занятий педагога-психолога при-

водится в таблице 1. 

Таблица 1 

Тематическое планирование программы развития модели 

психического у дошкольников с ОНР 

№ Тема и цель занятий 

1. «Что такое эмоции» 
Цель: знакомство детей с базовыми эмоциями, включение в групповую работу. 

2. «Учимся определять эмоции» 
Цель: отработка и закрепление детьми навыка разделять эмоции по их проявлениям. 

3. «Учимся изображать эмоции» 
Цель: отработка навыка распознавать эмоции и умения их изобразить, соотнося 
с ситуациями, в которых они возникают. 

4. «Понимание эмоций и их причин, часть 1» 
Цель: закрепление навыка определения различных эмоциональных состояний 
на условно-схематичных картинках. 

5. «Понимание эмоций и их причин, часть 2» 
Цель: закрепление навыка определения различных эмоциональных состояний 
на художественных реалистичных картинах. 

6. «Понимание визуальной перспективы» 
Цель: развитие навыка оценки визуальной перспективы собеседника и понима-
ния направления взора. 
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Окончание таблицы 1 

№ Тема и цель занятий 

7. «Понимание эмоций, основанных на желании» 
Цель: развитие навыка понимания эмоций, обусловленных мнением и желанием. 

8. «Понимание неверных мнений, часть 1» 
Цель: развитие навыка понимания неверных мнений. 

9. «Понимание неверных мнений, часть 2» 
Цель: развитие навыка понимания неверных мнений. 

10. «Понимание эмоций, основанных на мнении» 
Цель: развитие навыка понимания эмоций, обусловленных мнением. 

11. «Понимание эмоций в знакомых ситуациях» 
Цель: закрепление навыка распознавать эмоции и причины, их вызвавшие. 

12. «Понимание обмана» 
Цель: развитие умения понимать обман. 

 

4. Результаты исследования 

По итогам коррекционно-раз-

вивающего этапа была проведе-

на повторная диагностика рес-

пондентов. У детей эксперимен-

тальной группы увеличилось ко-

личество ответов, включающих 

в себя указание на причинно-

следственные связи. В описании 

предложенных ситуаций и воз-

можных причин эмоций героев 

стали преобладать ментальные 

глаголы («хотеть», «думать», «чув-

ствовать»), что указывает на ус-

ваивание и переработку информа-

ции дошкольниками относительно 

ментальных состояний, более точ-

ное определение эмоциональных 

состояний и их причин. В речи 

также имеются изменения: возрос-

ло число возможных взаимосвязей 

между предметами, это означает, 

что одни и те же предметы в пред-

ставлении ребенка стали иметь не 

одно назначение, а несколько. 

Коммуникативная компетент-

ность дошкольников из экспери-

ментальной группы повысилась, 

а категории преобладающих от-

ветов из избегающих и агрессив-

ных перешли в категории вер-

бально-оценочных (например, 

«скажу, что так не нельзя», «объ-

ясню, как надо»). 

В контрольной группе с точки 

зрения уровня наблюдалось незна-

чительное повышение крайних 

значений коммуникативной ком-

петентности и незначительное сни-

жение средних значений, что мо-

жет объясняться ситуативным ха-

рактером ответов части респонден-

тов в одних и тех же ситуациях. 

Статистическая обработка ре-

зультатов с помощью непарамет-

рического критерия T Вилкоксона 

для сравнения изменения уровня 

модели психического и ком-

муникативной компетентности 

у дошкольников с ОНР показала, 

что после проведения программы 
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значимо повысился уровень мо-

дели психического (Т = 0 при p < 

< 0,01) и коммуникативной ком-

петентности (Т = 0 при p < 0,01); 

это говорит об улучшении пони-

мания собственных психических 

состояний и распознавания психи-

ческих состояний других людей, о 

повышении эффективности взаи-

модействия с окружающими. 

Уровень коммуникативной ком-

петентности в контрольной группе 

значимо не изменился, однако 

значимо повысился уровень мо-

дели психического (Т = 5 при p = 

0,01). Полученные данные свиде-

тельствуют о том, что в кон-

трольной группе дошкольников 

также улучшилось понимание 

ментальных состояний. Данные 

результаты связаны с тем, что 

развитие модели психического — 

это процесс, который продолжает 

совершенствоваться в течение 

всей жизни человека и в разные 

возрастные периоды будет иметь 

свои особенности. 

5. Заключение и выводы 

Результаты исследования пока-

зывают, что дошкольникам с ОНР 

свойственна низкая коммуника-

тивная компетентность. Они не 

владеют умением оценивать си-

туацию со стороны другого чело-

века; умением понимать эмоцио-

нальные состояния и причины, их 

вызвавшие; умением распозна-

вать обман; умением осознавать, 

что информация разных людей об 

одной и той же ситуации может не 

совпадать, что ведет к формиро-

ванию неверного мнения о ней. 

По итогам проведенного ис-

следования с разработкой и апро-

бацией программы развития мо-

дели психического у дошкольни-

ков с ОНР у респондентов повы-

сился уровень развития модели 

психического, что проявляется в 

увеличении ответов, включаю-

щих в себя понимание причинно-

следственных связей. Это позво-

лило им правильно трактовать 

предложенные ситуации, ориен-

тироваться в эмоциях других лю-

дей. В речи дошкольников стали 

преобладать ментальные глаголы 

(«хотеть», «думать», «чувство-

вать»), что указывает на способ-

ность усваивать и перерабатывать 

информацию относительно своих 

психических состояний и партне-

ров по коммуникации. Отмечает-

ся снижение избегающих и агрес-

сивных ответов, преобладание 

вербально-оценочных суждений в 

коммуникативных ситуациях. 

Это позволяет дошкольникам 

с ОНР более точно определять 

свои психические состояния и со-

стояния других, следовательно, 

быть более эффективными в ком-

муникативных ситуациях и доби-

ваться поставленных целей. 

Таким образом, результаты 

эмпирического исследования до-

казывают эффективность пред-

ложенной программы развития 

модели психического. Для даль-
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нейшего изучения рекомендуется 

проведение исследования на бо-

лее широкой выборке детей, а так-

же изучение влияния иных рече-

вых нарушений на развитие мо-

дели психического. 
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Аннотация. В статье представлено 

содержание коррекционно-педагоги-

ческой работы по развитию лексико-

грамматической стороны речи детей 

старшего дошкольного возраста, ов-

ладевающих русским (неродным) 

языком. Данная категория детей по-

лиморфна, так как владение русским 

языком детьми может иметь различ-

ную степень как на уровне говорения, 

так и понимания. Возраст включения 

ребенка в другую языковую среду 

определяет характер освоения им 

родной и неродной языковой систе-

мы, развития понимания и активного 

включения в речь лексических и 

грамматических единиц обоих языков 

в соответствии с условиями комму-

никации. Рассматриваются получен-

ные в ходе диагностики данные, ко-

торые указывают на недостаточность 

активного словарного запаса, трудно-

сти использования падежных форм, 

Abstract. The article presents the 

content of rehabilitation work on the 

development of the lexico-grammatical 

aspect of the speech of children of senior 

preschool age learning Russian as a non-

native language. This category of chil-

dren is polymorphic, since children’s 

proficiency in the Russian language can 

vary greatly, both at the level of speak-

ing and comprehension. The age of a 

child’s inclusion in another language 

environment determines the nature of 

his acquisition of the native and learning 

of the non-native language systems, the 

development of comprehension and 

active inclusion of lexico-grammatical 

units of both languages in speech in 

accordance with the conditions of com-

munication. The study considers the data 

obtained during the diagnostics, which 

indicate an insufficiency of active vo-

cabulary and difficulties in using case 

forms, prepositional constructions, and 
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предложных конструкций, языковых 

обобщений, что определяет страте-

гию и содержание коррекционно-

педагогической работы по развитию 

лексико-грамматической стороны 

речи детей, овладевающих русским 

(неродным) языком. Описаны комму-

никативно-деятельностный и комму-

никативно-когнитивный подходы, 

определяющие освоение детьми язы-

ковых единиц и обеспечивающие их 

общение на неродном языке. В рам-

ках данных подходов рассматривают-

ся методы и приемы коррекционной 

работы, требования к ее содержанию 

и последовательности включения 

языкового материала. Установлено, 

что представленные методические 

приемы развития лексико-граммати-

ческой стороны речи помогают детям 

лучше овладеть русским (неродным) 

языком и как средством общения, 

и как средством познания. 

language generalizations, which deter-

mines the strategy and content of the 

rehabilitation-educational work aimed at 

the development of the lexico-gramma-

tical aspect of the speech of children 

learning Russian as a non-native lan-

guage. The study describes the commu-

nicative-practical and communicative-

cognitive approaches, which determine 

the process of children’s learning of 

language units and ensure their commu-

nication in a non-native language. With-

in the framework of these approaches, 

the author looks at the methods and 

techniques of rehabilitation work and 

formulates the requirements for its con-

tent and the sequence of inclusion of 

language material. It has been estab-

lished that the presented methods and 

techniques of development of the lexico-

grammatical aspect of speech help chil-

dren better learn Russian as a non-native 

language both as a means of communi-

cation and as a means of cognition. 

Ключевые слова: русский язык 

как иностранный, начальное обуче-

ние русскому языку, дошкольники, 

лексическо-грамматическая сторона 

речи, коммуникативно-деятельност-

ный подход, коммуникативно-когни-

тивный подход, коррекционно-педа-

гогическая работа, двуязычный ребе-

нок, коммуникативная ситуация, дет-

ский билингвизм. 
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language, teaching Russian in primary 

school, preschoolers, lexico-gramma-

tical aspect of speech, communicative-

practical approach, communicative-cog-

nitive approach, rehabilitation-educa-

tional work, bilingual child, communica-

tive situation, children’s bilingualism. 
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В дошкольных образователь-

ных организациях увеличивается 

количество детей, для которых 

русский язык не является род-

ным. Усвоение детьми дошкольно-

го возраста неродного (русского) 

языка может происходить сти-

хийно или в процессе целена-

правленного обучения в семье. 

Соответственно, уровень владе-

ния русским языком у них будет 

разный. Для обозначения данной 

категории детей существует не-

сколько терминов: «дети-билинг-

вы», «дети-мигранты», «дети эт-

нических меньшинств», «дети с миг-

рантской историей» [5]. 

Усвоение как первого, так и 

второго языка детьми до 5-лет-

него возраста идет параллельно 

на основе функционирования ба-

зовых общебиологических меха-

низмов. В старшем дошкольном 

периоде дети могут овладеть не-

родным языком на элементарном 

разговорном уровне. Возникающие 

трудности усвоения лексики и грам-

матики русского языка могут 

быть спровоцированы когнитив-

ным барьером и проявляться в на-

рушении понимания и использо-

вания лексем, флексий, приставок 

и суффиксов [11; 12]. 

Учитывая, что в дошкольном 

возрасте возможен естественный 

путь овладения неродным язы-

ком, Г. В. Чиркиной и А. В. Лагу-

тиной данный контингент детей 

обозначен как «дети, овладеваю-

щие русским (неродным) язы-

ком». Кроме того, авторы счита-

ют возможным использовать тер-

мин «двуязычный ребенок» [14]. 

Отмечая различия в фонемном, 

лексико-грамматическом составе 

родного и неродного языков, 

С. Н. Цейтлин, А. В. Харенкова, 

Э. Г. Касимова отмечают, что 

в речи детей, овладевающих рус-

ским (неродным) языком, прояв-

ляются особенности произноше-

ния, использования лексем и по-

строения предложений в соответ-

ствии с грамматическими прави-

лами их родного языка. Также 

имеются трудности усвоения 

лексических обобщений, овладе-

ния навыками словоизменения, 

глагольного управления, пред-

ложно-падежной системой, что, 

безусловно, влияет на овладение 

ими письменной речью. Также 

в ситуации использования родно-

го и неродного языков отмечает-

ся смешение двух языков (интер-

ференция) [4; 12; 13], т. е. пере-
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ход с одного языка на другой 

в рамках монологического выска-

зывания или включение в речевой 

поток слов из родного языка. По-

мимо имеющихся особенностей 

овладения русским языком, у де-

тей могут наблюдаться и специ-

фические дефекты фонетического 

и/или структурно-семантического 

оформления речевого высказыва-

ния: ринолалия, дислалия, дизарт-

рия, алалия, заикание, которые 

проявляются как в родном, так и 

неродном языках [1; 4; 15; 16]. 

С целью коррекции наруше-

ний речи, а также профилактики 

будущих трудностей овладения 

письменной речью рекомендует-

ся логопедическое сопровожде-

ние детей дошкольного возраста, 

овладевающих русским (нерод-

ным) языком [2; 14]. Поскольку 

логопедическая помощь оказыва-

ется в русскоязычной среде, то 

рассматривается необходимость 

постепенного введения детей 

в новую языковую и культурную 

среду [3]. Коррекционно-педаго-

гическая помощь определяется 

в логопедии в контексте решения 

задач не только по устранению 

речевого нарушения (фонетиче-

ских нарушений), но и по форми-

рованию навыков адекватного 

употребления лексико-граммати-

ческих единиц, использования 

детьми в речи языковых норм и 

правил русского языка, а также 

по подготовке к обучению грамо-

те [6; 11]. 

Наше исследование направле-

но на разработку содержания ме-

тодов и приемов логопедической 

работы по развитию лексико-

грамматической стороны речи у де-

тей, овладевающих русским язы-

ком как неродным, в аспекте со-

временных подходов к речи как 

главному средству коммуникации. 

Для достижения данной цели бы-

ла организована эксперименталь-

ная работа по изучению уровня 

сформированности лексико-грам-

матической стороны русской речи 

у детей таджикской (3 ребенка из 

семей мигрантов, проживающих 

более 2 лет в России) и татарской 

национальностей (1 ребенок, ро-

дители переехали из татарской 

местности, в которой общение 

осуществлялось на родном языке 

наряду с государственным язы-

ком), обучающихся в группе ком-

пенсирующей направленности 

МБДОУ № 457 г. Челябинска. 

Уровень сформированности 

лексико-грамматической стороны 

русской неродной речи опреде-

лялся в соответствии с характе-

ристиками лексико-грамматиче-

ской правильности речи (на рус-

ском языке), представленными 

в работе А. В. Лагутиной и Г. В. Чир-

киной [14], а также критериями 

оценки состояния лексико-грам-

матического строя речи у детей 

дошкольного возраста с общим 

недоразвитием речи, которые раз-

работаны Р. И. Лалаевой и Н. В. Се-

ребряковой [9]. 
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В ходе экспериментального 

исследования были выявлены 

средний (1 ребенок с родным та-

тарским языком) и низкий (3 ре-

бенка с родным таджикским язы-

ком) уровни сформированности 

лексико-грамматической стороны 

русской речи. 

У детей отмечается вариатив-

ность владения пассивным и ак-

тивным словарем русского языка, 

что обусловлено разным возрас-

том их вхождения в русскоязыч-

ную среду и условиями смешанно-

го использования родного и нерод-

ного языков в семье. 

Ребенок со средним уровнем 

сформированности лексико-грам-

матической стороны русской ре-

чи понимал слова и называл 

предметы, с которыми был зна-

ком в быту или наименования 

которых часто употреблялись 

другими членами семьи на рус-

ском языке (например, названия 

инструментов). При достаточной 

сформированности обиходно-бы-

товой лексики отмечаются труд-

ности в формировании глаголь-

ной, атрибутивной и понятийной 

лексики («девочки делают» — 

поют, недостаточность понима-

ния и употребления временных 

понятий). Ограниченность лекси-

ческого запаса вызывала у обсле-

дуемых детей трудности обсуж-

дения хорошо знакомой им си-

туации или темы, что определяло 

необходимость объяснения и по-

яснения некоторых вопросов. 

Низкий уровень сформирован-

ности лексико-грамматической сто-

роны русской речи отмечается 

у детей, которые испытывали 

затруднения в понимании и пра-

вильном подборе слов для по-

строения высказывания даже 

в пределах бытовой тематики («ле-

теть» — «космонавт», «это 

свет» — «лампа»). 

У всех детей недостаточное 

овладение грамматикой русского 

языка проявлялось как в морфо-

логических, так и в синтаксиче-

ских ошибках. Отмечался раз-

личный характер неправильного 

употребления окончаний, суф-

фиксов и приставок или полное 

их игнорирование («много коле-

сы», «мечтает о куклами», замена 

слов звукоподражаниями, отсут-

ствие или неправильное употреб-

ление приставок и предлогов). 

Это обусловлено трудностями 

противопоставления морфологи-

ческих признаков родного и не-

родного языков, которые отно-

сятся к разным типам: русский 

язык относится к флективному 

типу, а таджикский и татарский 

языки соответственно к аналити-

ческому и агглютинативному типу. 

Недостаточное понимание грам-

матических и синтаксических кон-

струкций, употребление глаголов 

просьбы («дай», «возьми»), регу-

лярные ошибки согласования и 

управления характеризуют речь 

ребенка со средним уровнем 

(«идем» — «пришли, ушли»; 
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«мечтает от игрушек»). Более 

грубые грамматические и синтак-

сические ошибки выявлены у де-

тей с низким уровнем владения 

лексико-грамматическими сред-

ствами русского языка: трудно-

сти согласования (неправильное 

употребление падежных форм, 

использование только мужского 

рода, неправильное употребление 

окончаний множественного числа), 

несоответствие синтаксического 

оформления высказывания нормам 

русского языка («Кроваты»; «Три 

солдата идет»; «Мальчик работа-

ет пила»). 

Ограниченность словарного 

запаса, упрощение и нарушение 

грамматического оформления вы-

сказывания затрудняли общение 

детей с окружающими на рус-

ском языке, снижали их комму-

никативно-речевую активность. 

Кроме того, у всех детей были 

выявлены дизартрические рас-

стройства, что свидетельствовало 

о необходимости проведения 

специальных занятий по коррек-

ции произносительной стороны 

речи и развития фонематических 

противопоставлений фонем рус-

ского и родного языков в процес-

се совершенствования лексико-

грамматической стороны речи. 

Нами рассмотрены методы 

и приемы коррекционно-педаго-

гической работы по развитию 

лексико-грамматической стороны 

речи детей, овладевающих рус-

ским языком. Научным обосно-

ванием выбора методов и прие-

мов является принцип коммуни-

кативного подхода, предпола-

гающий сближение процесса 

обучения с процессом реальной 

коммуникации. В аспекте данно-

го принципа в логопедии рас-

сматриваются коммуникативно-

деятельностный и коммуника-

тивно-когнитивный подходы [3; 

8; 9; 17; 18; 19]. 

В рамках коммуникативно-

деятельностного подхода опре-

делены методы и приемы форми-

рования лексико-грамматических 

категорий и применения их в раз-

ных ситуациях общения с учетом 

задач коммуникации. 

Содержание методов уточнено 

в соответствии с обозначенными 

подходами. В рамках коммуника-

тивно-деятельностного подхода 

были рассмотрены методы взаимо-

связанного обучения всем видам 

речевой деятельности (говорению 

и пониманию), ситуативно-тема-

тической организации языкового 

материала, концентричности в по-

даче и закреплении речевого мате-

риала, опоры на высказывание 

и текст как основные единицы 

языковой системы, развития ком-

муникативных умений на основе 

речевых навыков. При включении 

в логопедическую работу пред-

ставленных методов соблюдались 

следующие требования: создание 

коммуникативной ситуации и мо-

тивация ребенка к участию в ней, 

отбор лексико-грамматических 
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единиц с учетом уровня владения 

русским языком как государствен-

ным и лингвистических особенно-

стей таджикского и татарского 

языков. 

Для мотивации ребенка к об-

щению предлагаются формы ре-

ального взаимодействия, а также 

наглядные опоры в виде сюжет-

ных картин, моделирующих раз-

ные вербальные способы обще-

ния, использование ситуативно-

бытовой лексики для вхождения 

в общение (знакомство), описа-

ния ближнего окружения (семья). 

Выбор лексических тем и объема 

лексики определяется целевыми 

ориентирами дошкольной обра-

зовательной программы; задача-

ми активизации употребления 

новых слов в различных синтак-

сических конструкциях, преду-

смотренных программой для де-

тей с тяжелыми нарушениями 

речи; закреплением полученных 

навыков с опорой на многократ-

ное выполнение заданий опреде-

ленной лексико-грамматической 

направленности, имеющих раз-

нообразное оформление. 

Коммуникативно-когнитивный 

(когнитивно-дискурсивный) под-

ход определяет выбор методов 

сознательного отношения ребен-

ка к отбору лексико-граммати-

ческих единиц (когнитивный 

уровень) и их адекватного упот-

ребления в соответствии с усло-

виями коммуникации (коммуни-

кативный уровень) [16; 19]. 

Коммуникативно-когнитивный 

подход направлен на формирова-

ние у двуязычных детей «чувства 

языка» (чужого, осваиваемого), 

в основе которого лежит способ-

ность к языковым обобщениям. 

Предложена следующая последо-

вательность работы: включение 

заданий на аудирование (слуша-

ние) с выделением необходимых 

единиц интонационно, затем вы-

полнение репродуктивных уп-

ражнений на повторение предло-

женного материала. При этом учи-

тываются лингвистические осо-

бенности таджикского и татар-

ского языков и произносительные 

возможности детей. Каждое изу-

чаемое слово включается в син-

таксическую конструкцию и од-

новременно уточняется грамма-

тическая конструкция и ее фоне-

тическое оформление. При отбо-

ре грамматических конструкций 

используется метод демонстра-

ции действий. Одновременный 

анализ ситуации и используемой 

грамматической формы способ-

ствует формированию понимания 

используемого предлога, падеж-

ного окончания, вида глагола 

и т. д. (например: сел на стул; 

сижу на стуле и т. п.), а также их 

осознанного выбора. 

Изучаются все базовые основы 

грамматики русского языка: пред-

ложно-падежные конструкции 

(предлог + существительное в кос-

венном падеже); согласование су-

ществительных и прилагательных 
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в роде, числе, падеже; словоизме-

нение и словообразование. Поша-

говое, алгоритмизированное вклю-

чение лексико-грамматических еди-

ниц и их дифференциация обеспе-

чивают постепенное знакомство 

с языковым материалом, включе-

ние его в речь с опорой на знако-

мые лексические и грамматические 

единицы и активное использование 

лексического и грамматического 

материала в различных коммуни-

кативных ситуациях. 

Лексический и грамматический 

материал определяется в рамках 

лексической темы. Для формиро-

вания речевых навыков в рамках 

каждой темы определен словарь-

минимум и примерные лексико-

грамматические модели, обслужи-

вающие речевые ситуации с уче-

том речевых возможностей детей, 

их владения неродным языком. 

Прохождение лексической темы 

предусматривает моделирование 

наиболее частотных коммуника-

тивных ситуаций, например, си-

туации знакомства, общения с 

близкими. Актуализация усвоен-

ных слов проводится одновремен-

но с включением их в грамматиче-

ские конструкции, так как только 

при включении усвоенных лекси-

ческих единиц в речевое высказы-

вание и использовании их в опре-

деленной грамматической форме 

происходит понимание смысла 

данных единиц. 

Учитывается особенность грам-

матики родных языков. В татар-

ском языке отсутствуют предло-

ги, категория рода, имеются осо-

бенности изменения по падежам. 

В таджикском языке отсутствуют 

категория «средний род» и па-

дежные окончания. В обоих язы-

ках нет прилагательных. Для объ-

яснения значения слов и выска-

зываний используется метод на-

глядной семантизации лексики, 

в процессе реализации которого 

осуществляется многократное про-

говаривание речевого материала 

с опорой на схемы, рисунок, 

план. Параллельно с развитием 

лексико-грамматической стороны 

речи решаются задачи по коррек-

ции звукопроизношения, форми-

рования правильного произноше-

ния звуков, входящих в состав 

лексических и грамматических 

единиц. 

Одновременная работа над 

синтаксическими и интонацион-

ными конструкциями позволяет 

развивать понимание их смысла и 

осознанное употребление в речи. 

Метод программированного по-

строения высказывания, пикто-

графический метод направлены 

на усвоение разных грамматиче-

ских и интонационных конст-

рукций с учетом взаимосвязанно-

го и взаимообусловленного функ-

ционирования языковых единиц 

в высказывании. 

Последовательное изучение син-

таксических конструкций позво-

ляет детям усвоить основные 

просодические средства, выби-
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рать и употреблять грамматиче-

ские конструкции и их интона-

ционное оформление в зависи-

мости от коммуникативной цели 

высказывания (сообщение, от-

рицание, утверждение, описа-

ние, убеждение, объяснение). 

Отработка интонационно-грам-

матических конструкций прово-

дится с помощью повторения 

(имитации), сопряженной речи 

педагога и ребенка; методов 

осознанного применения интона-

ции, основанных на развитии 

представлений о содержательно-

сти интонации; методов практи-

ческого закрепления усвоенных 

грамматических конструкций и ме-

тодов развития контроля за собст-

венным высказыванием. 

Речевая тренировка осуществ-

ляется на основе развития базовых 

механизмов речи: слухового и зри-

тельного восприятия, речевого слу-

ха, слуховой и зрительной памяти, 

способности прогнозировать — уп-

реждать артикуляции, интонацион-

ные конструкции, лексический и грам-

матический материал, — воспри-

ятия и синтагматического члене-

ния речевого потока. 

Изучение грамматических и ин-

тонационных конструкций осу-

ществляется в следующем поряд-

ке: введение в коммуникативно-

речевую ситуацию речевого об-

разца, установка на его прослу-

шивание; анализ данной грамма-

тической конструкции, способов 

ее реализации на основе сравне-

ния интонационных конструкций 

разного коммуникативного типа; 

запись или выбор грамматиче-

ской конструкции (пиктограмма, 

схема); определение значимого 

слова, определение движения 

основного тона, места паузы 

в высказывании, обозначение дан-

ных средств на пиктограмме или 

схеме; повторное прослушивание 

речевого образца и соотнесение 

со схемой. 

Таким образом, определение 

содержания коррекционно-педа-

гогической работы с учетом ком-

муникативно-деятельностного и ком-

муникативно-когнитивного подхо-

дов, использование коммуника-

тивных методов и приемов на-

правлено на расширение речевого 

опыта и становление коммуника-

тивно-речевых навыков у детей, 

овладевающих русским (нерод-

ным) языком, обеспечение фор-

мирования у них стартовых воз-

можностей, необходимых для 

полноценного общения и успеш-

ного освоения образовательной 

программы. 
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Аннотация. Статья является ло-

гичным продолжением серии публи-

каций, посвященных вопросам исто-

рии становления и развития дефекто-

логического образования на Урале, 

подготовленных в канун 60-летнего 

юбилея Института специального об-

разования УрГПУ, отмечавшегося 

в 2024 году. 2025 год ознаменован 

целым рядом юбилейных вех: 95 лет 

Уральскому государственному педаго-

гическому университету и 30 лет со дня 

основания научной школы В. В. Кор-

кунова «Лица с особыми образова-

тельными потребностями: диагности-

ка, образование, профориентация, со-

циальная адаптация». Развитие ка-

федры специальной педагогики и спе-

циальной психологии, изначально 

Abstract. The article logically con-

tinues a series of publications devoted to 

the history of the formation and devel-

opment of defectological education in 

the Urals, prepared on the eve of the 

60th anniversary of the USPU Institute of 

Special Education, celebrated in 2024. 

The year 2025 is marked by a number of 

anniversary milestones: 95 years of the 

Ural State Pedagogical University and 

30 years since the foundation of the 

V. V. Korkunov Scientific School “Per-

sons with special educational needs: 

Diagnostics, education, career guidance, 

social adaptation.” The development of 

the Department of Special Pedagogy and 

Special Psychology, originally founded 

in 1962 as the Department of Olygo-

phrenopedagogy, is inextricably linked 

© Зак Г. Г., Семенова Е. В., 2025  
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основанной в 1962 году как кафедра 

олигофренопедагогики, неразрывно 

связано со становлением научной 

школы профессора Владимира Ва-

сильевича Коркунова (заведующий 

кафедрой с 1984 по 2003 год). Ее вы-

пускники и последователи в настоя-

щее время трудятся в составе кафед-

ры специальной педагогики и специ-

альной психологии, продолжая раз-

вивать востребованное в регионе на-

правление деятельности — подготов-

ку педагогических кадров. Научные 

традиции, заложенные В. В. Корку-

новым в коррекционной педагогике, 

в настоящее время находят отражение 

в трудах преподавателей кафедры, 

научно-исследовательских работах 

бакалавров и магистрантов, обучаю-

щихся по направлению подготовки 

«Специальное (дефектологическое) 

образование». В статье освещены зна-

чимые вехи истории создания и разви-

тия кафедры специальной педагогики и 

специальной психологии (ранее — 

кафедра олигофренопедагогики), ос-

новные направления деятельности пре-

подавателей кафедры на современном 

этапе. Представленные материалы бу-

дут полезны обучающимся на уровне 

бакалавриата, магистратуры и аспиран-

туры при изучении научных дисцип-

лин, педагогам-дефектологам, истори-

кам науки. 

with the formation of the scientific 

school of Professor Vladimir Vasilye-

vich Korkunov (Head of Department 

from 1984 to 2003). Its graduates and 

followers are currently employed at the 

Department of Special Pedagogy and 

Special Psychology, continue develop-

ing the field of activity in demand in the 

region — the training of teaching staff. 

The scholarly traditions laid down by 

Korkunov in special pedagogy are cur-

rently reflected in the works of the de-

partment academic staff and the research 

work of bachelor’s and master’s degree 

students in the field of “Special 

(Defectological) Education”. The article 

highlights the significant milestones in 

the history of the creation and develop-

ment of the Department of Special Ped-

agogy and Special Psychology (formerly 

the Department of Olygophreno-

pedagogy), and the main areas of schol-

arly interest of the teachers of the de-

partment at the present stage. The pre-

sented materials can be useful for stu-

dents at the bachelor's, master's and 

postgraduate levels in the study of aca-

demic disciplines, and may turn out 

handy for practical teachers, defecto-

logists, and historians of science. 

Ключевые слова: педагогические 

вузы, студенты, дефектологическое 

образование, специальное образование, 

позразделения вузов, дефектологиче-

ский факультет, институт специального 

образования, кафедра олигофренопеда-

гогики, специальная педагогика, специ-

альная психология, исторические вехи, 

олигофренопедагогика. 

Keywords: pedagogical universities, 

students, defectological education, spe-

cial education, university departments, 

defectological faculty, institute of spe-

cial education, department of olygo-

phrenopedagogy, special pedagogy, 

special psychology, historical mile-

stones, olygophrenopedagogy. 
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История 

История кафедры специаль-

ной педагогики и специальной 

психологии берет свое начало с 

открытия в 1962 г. кафедры оли-

гофренопедагогики [1]. В этот 

год на дневное отделение фа-

культета педагогики и методики 

начального обучения Свердлов-

ского государственного педаго-

гического института (позднее — 

Уральского государственного 

педагогического университета) 

было принято 50 первых студен-

тов-дефектологов. Через два года, 

в 1964 г., в связи с реорганиза-

цией отделения дефектологии 

при факультете педагогики и ме-

тодики начального обучения 

в самостоятельный дефектоло-

гический факультет, кафедра 

олигофренопедагогики вошла 

в его состав [17]. 

Менялось название кафедры 

(1964 г. — кафедра олигофрено-

педагогики; 1993 г. — кафедра 

специальной педагогики и психо-

логии; 2001 г. — кафедра коррек-

ционной педагогики и специаль-

ной психологии; 2004 г. — разде-

ление на две кафедры (специаль-

ной педагогики и специальной 

психологии); 2011 г. — объеди-

нение двух кафедр в кафедру 

специальной педагогики и специ-

альной психологии), но во все 

времена главным ее богатством 

оставались преподаватели. 
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Первым заведующим кафед-

рой был кандидат педагогических 

наук, доцент Алексей Григорье-

вич Носков. С 1965 по 1971 г. 

заведование кафедрой осуществ-

лял кандидат педагогических на-

ук, доцент Меер Аронович Вер-

бук. В этот период Меер Ароно-

вич уделял внимание развитию 

материальной базы и повышению 

квалификации преподавателей 

кафедры. До 1969 г. кафедра осу-

ществляла подготовку студентов 

по дисциплинам медико-психо-

лого-педагогического блока в рам-

ках специальности «Олигофрено-

педагогика и логопедия». 

В 1972 г. кафедру возглавил 

кандидат педагогических наук, 

доцент Август Соломонович Бел-

кин, многогранность деятельно-

сти которого значительно обога-

тила научно-педагогическую ра-

боту на кафедре. В это время 

членами кафедры были специа-

листы-дефектологи Софья Нау-

мовна Комская, Евгения Зиновь-

евна Безрукова, Галина Алексе-

евна Карпова, Шамиль Нигаевич 

Нигаев. На кафедру принимаются 

молодые перспективные препо-

даватели: Наталья Давыдовна 

Богановская, Владимир Василье-

вич Коркунов и Татьяна Алек-

сандровна Чебыкина [1]. 

В указанный исторический пе-

риод в теории и практике олигоф-

ренопедагогики актуальными ста-

новятся вопросы совершенствова-

ния трудового обучения умствен-

но отсталых детей. Идя в ногу со 

временем, на кафедре организуют 

лабораторию по проблемам соци-

ально-трудовой адаптации умст-

венно отсталых детей и подрост-

ков, руководителем которой ста-

новится Владимир Васильевич 

Коркунов [1]. 

В 1980 г. заведование кафед-

рой возложено на кандидата пе-

дагогических наук, доцента Ша-

миля Нигаевича Нигаева. Ша-

миль Нигаевич осуществлял ак-

тивное взаимодействие кафедры 

с образовательными учрежде-

ниями, научными подразделе-

ниями Академии педагогических 

наук, дефектологическими фа-

культетами других вузов, объе-

диняя «дефектологическое сооб-

щество, расширил пространство 

для взаимодействия дефектологов 

всей страны» [5, с. 10]. На кафедру 

принимаются новые специалисты: 

Александр Алексеевич Гнатюк, 

Юрий Фёдорович Кузнецов, Тать-

яна Владимировна Нестерова 

и другие, профессиональная дея-

тельность которых во многом спо-

собствовала совершенствованию 

методической подготовки студен-

тов-дефектологов. 

С 1984 г. кафедрой заведовал 

Владимир Васильевич Коркунов. 

В этот период определяется единая 

комплексная тема научных иссле-

дований, формируются учебно-

методические комплексы, укреп-

ляются связи с органами управле-

ния образованием, зарождается 
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международное сотрудничество 

[1]. Преподаватели кафедры вклю-

чены в реализацию всех специаль-

ностей по подготовке специали-

стов для системы специального 

образования: тифлопедагогики, 

сурдопедагогики, специальной 

психологии, специальной дошко-

льной педагогики и психологии. 

В 1991 г. на кафедру принимаются 

выпускники дефектологического 

факультета Ольга Владимировна 

Алмазова и Галина Георгиевна Зак, 

в 1995 г. на кафедру приходит 

Ольга Георгиевна Нугаева. 

В 1992 г. на дефектологическом 

факультете открывается аспиран-

тура по специальностям 13.00.03 — 

«Коррекционная педагогика»; позд-

нее — 19.00.10 — «Коррекционная 

психология». В 1996 г. организует-

ся совет по защите диссертаций на 

соискание ученой степени канди-

дата педагогических наук по спе-

циальности «Коррекционная педа-

гогика», председателем которого 

долгое время оставался В. В. Кор-

кунов [5]. Деятельность совета 

открыла возможности защиты кан-

дидатских диссертаций для спе-

циалистов Уральского и других 

регионов Российской Федерации, в 

том числе преподавателей кафедры 

(О. В. Алмазовой, С. О. Брызгало-

вой, Г. Г. Зак, М. О. Максимовой, 

Е. В. Семеновой), которые про-

должили традиции, заложенные их 

учителями. 

В 1993 г. при кафедре создана 

лаборатория специальных техни-

ческих средств и учебного обра-

зования, руководителем которой 

становится доктор педагогиче-

ских наук, профессор Олег Лео-

нидович Алексеев. Сотрудники 

лаборатории выполняли работы в 

рамках президентской программы 

«Дети России» (подпрограмма 

«Дети-инвалиды») по разработке 

и изготовлению специальных тех-

нических средств для детей с на-

рушениями зрения и речи. 

В 2003 г. Олег Леонидович 

Алексеев становится заведую-

щим кафедрой. В 2004 г. из со-

става кафедры выделились две 

самостоятельные кафедры: спе-

циальной педагогики (заведую-

щий кафедрой д-р пед. наук, 

проф. О. Л. Алексеев) и специ-

альной психологии (заведующий 

кафедрой канд. псих. наук, доц. 

Ольга Георгиевна Нугаева). 

За этот период кафедрами рас-

ширились и углубились научные 

исследования в области специаль-

ной педагогики и специальной пси-

хологии, осуществлен охват науч-

ными исследованиями всего спек-

тра специализированной помощи 

детям с различными формами ди-

зонтогенеза. На кафедры прини-

маются молодые преподаватели: 

Светлана Леонидовна Алмазова, 

Светлана Олеговна Брызгалова, 

Елена Викторовна Хлыстова, 

В 2011 г. кафедры вновь объ-

единяются в одну, теперь уже 

специальной педагогики и специ-

альной психологии. 
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С 2013 по 2022 г. должность за-

ведующего кафедрой специальной 

педагогики и специальной психо-

логии занимала кандидат педаго-

гических наук, доцент Ольга Вла-

димировна Алмазова. С 2013 года 

на кафедре начинают работу ее 

выпускники — Наталья Евгень-

евна Горбунова и Галина Кон-

стантиновна Труфанова. 

В этот период успешно со-

вмещались преподавательская и 

научно-исследовательская дея-

тельность, сохранились и укре-

пились традиции предыдущих 

поколений преподавателей. 

В 2016 г., в связи с внедрением 

Федерального государственного 

образовательного стандарта на-

чального общего образования обу-

чающихся с ограниченными воз-

можностями здоровья и Федераль-

ного государственного образова-

тельного стандарта образования 

обучающихся с умственной отста-

лостью (интеллектуальными на-

рушениями), актуализировалась 

деятельность по созданию нового 

программно-методического и учеб-

но-дидактического обеспечения 

для системы специального и инк-

люзивного образования. Значи-

тельной вехой в истории кафедры 

стало активное участие ее препо-

давателей (С. О. Брызгалова, 

Г. Г. Зак, Т. Р. Тенкачева) в про-

екте Министерства образования и 

науки РФ по разработке рабочих 

программ учебных предметов 

(для 1 дополнительного, 1, 2, 3 

классов), реализующих требова-

ния стандартов. 

В 2022/2023 уч. г. обязанности 

заведующего кафедрой специ-

альной педагогики и специальной 

психологии исполнял доктор фи-

лологических наук, профессор 

Александр Васильевич Кубасов. 

В этот период на кафедре значи-

тельно обновляется профессор-

ско-преподавательский состав, 

приступает к работе Елена Вла-

димировна Семенова, Татьяна 

Рашитовна Тенкачева, профес-

сиональную деятельность в каче-

стве ассистента кафедры начала 

Татьяна Владимировна Козик. 

Традиции и современность 

С сентября 2023 г. заведующим 

кафедрой специальной педагогики 

и специальной психологии являет-

ся Галина Георгиевна Зак, канди-

дат педагогических наук, доцент. 

В это же время на кафедру прини-

маются новые преподаватели: Ма-

рия Олеговна Максимова и Вера 

Алексеевна Лисицына. 

В период 60-летнего юбилея 

Института специального образова-

ния кафедра специальной педаго-

гики и специальной психологии — 

это команда единомышленников, 

в большей части состоящая из вы-

пускников Института специально-

го образования разных лет: Елена 

Владимировна Семенова, кандидат 

психологических наук, доцент, 

директор Института специального 

образования; Светлана Олеговна 
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Брызгалова, кандидат педагогиче-

ских наук, доцент, директор Цен-

тра непрерывного образования 

УрГПУ; Мария Олеговна Макси-

мова, кандидат педагогических 

наук, доцент; Ольга Георгиевна 

Нугаева, кандидат психологиче-

ских наук, доцент; Татьяна Раши-

товна Тенкачева, кандидат педаго-

гических наук, доцент, заместитель 

директора Центра непрерывного 

образования УрГПУ; Галина Кон-

стантиновна Труфанова, старший 

преподаватель; Татьяна Владими-

ровна Козик, ассистент. 

Деятельность кафедры осуще-

ствляется по таким направлени-

ям, как образовательная деятель-

ность, научно-исследовательская 

деятельность, внеучебная и вос-

питательная деятельность, меж-

дународная деятельность, разви-

тие кадрового потенциала. 

Образовательная деятельность. 

Преподаватели кафедры осущест-

вляют профессиональную дея-

тельность по подготовке педаго-

гов-дефектологов по направлению 

подготовки 44.03.03 «Специаль-

ное (дефектологическое) образо-

вание» на уровне бакалавриата, 

которая осуществляется в Инсти-

туте специального образования 

УрГПУ по всем профилям: оли-

гофренопедагогика, логопедия, 

сурдопедагогика и тифлопедаго-

гика, дошкольная дефектология, 

специальная психология. 

Вместе с тем за кафедрой за-

креплена ответственность по 

подготовке педагогов-дефектоло-

гов по направлению 44.03.03 

«Специальное (дефектологиче-

ское) образование» на уровне ба-

калавриата по профилю «олигоф-

ренопедагогика» (руководитель 

программы — Г. Г. Зак) и «специ-

альная психология» (руководитель 

программы — Е. В. Семенова). 

По направлению 44.04.03 «Специ-

альное (дефектологическое) обра-

зование» на уровне магистратуры 

кафедра продолжает реализацию 

программы «Психолого-педагоги-

ческое сопровождение образования 

лиц с ограниченными возможно-

стями здоровья», которая была пред-

ложена для реализации В. В. Кор-

куновым (руководитель програм-

мы — О. Г. Нугаева). 

Преподаватели кафедры ак-

тивно включены в федеральную и 

региональную повестку. Учитывая 

запросы государства и общества в 

подготовке педагогов-дефек-

тологов, требования региональной 

системы специального и инклю-

зивного образования, преподава-

тели кафедры разрабатывают но-

вые образовательные программы. 

Так, в 2023 г. в процесс подго-

товки педагогов-дефектологов на 

уровне магистратуры внедрена 

образовательная программа «Пси-

холого-педагогические техноло-

гии образования лиц с интеллек-

туальными нарушениями и рас-

стройствами аутистического спек-

тра» (руководитель программы — 

Г. Г. Зак). 
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Продолжая традиции, препо-

даватели кафедры принимают 

участие в подготовке кадров 

высшей квалификации по на-

правлению 5.8.3 «Коррекционная 

педагогика (сурдопедагогика и 

тифлопедагогика, олигофренопе-

дагогика и логопедия)» (руково-

дитель программы — Г. Г. Зак) 

для Уральского региона и регио-

нов Российской Федерации. 

В 2023 г., для обеспечения 

единых подходов к структуре и 

содержанию практической, мето-

дической, предметной подготов-

ки педагогов в вузах Российской 

Федерации, в учебные планы на 

уровне бакалавриата внедрено 

«Ядро высшего педагогического 

образования». В рамках методи-

ческого сопровождения данного 

процесса преподавателями ка-

федры разработаны материалы к 

рабочей программе дисциплины 

«Обучение лиц с ОВЗ и особыми 

образовательными потребностя-

ми» и рабочей программе «Учеб-

ная практика (технологическая)», 

которые включены в реализую-

щиеся образовательные програм-

мы всех профилей подготовки. 

В 2023 г. преподавателями 

кафедры разработаны, апробиро-

ваны и внедрены практико-

ориентированные экзаменацион-

ные задания для проведения про-

фессионального (демонстрацион-

ного) экзамена по профилям ба-

калавриата («Олигофренопедаго-

гика» и «Специальная психоло-

гия»). Подготовлены экзаменаци-

онные задания для проведения 

профессионального (демонстра-

ционного) экзамена в 2024/2025 

уч. г. для реализующейся образо-

вательной программы по профи-

лю магистратуры («Психолого-

педагогические технологии обра-

зования лиц с интеллектуальны-

ми нарушениями и расстройства-

ми аутистического спектра»). 

В указанное время на кафедре 

увеличилось количество предста-

вителей работодателей из числа 

профессорско-преподавательского 

состава, привлеченных в систему 

подготовки педагогических кад-

ров. 50 % преподавателей кафед-

ры успешно сочетают преподава-

тельскую деятельность в институте 

с работой в образовательных орга-

низациях, реализующих адаптиро-

ванные основные общеобразова-

тельные программы (екатерин-

бургские школы № 3, 5, 9, 12). 

На протяжении длительного коли-

чества времени эти школы являют-

ся не только базами для прохожде-

ния практики обучающимися на 

уровне бакалавриата и магистрату-

ры, но и надежными партнерами 

кафедры в реализации научной, 

экспериментальной, методической, 

воспитательной деятельности. 

Научно-исследовательская дея-

тельность. Преподаватели ка-

федры верны традициям и нара-

щивают потенциал научной шко-

лы, заложенной профессором 

В. В. Коркуновым. На протяже-
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нии длительного количества вре-

мени куратором научно-исследо-

вательской деятельности кафед-

ры является О. Г. Нугаева. 

С 2024 г. преподаватели ка-

федры (Г. Г. Зак, М. О. Максимо-

ва, Е. В. Семенова) стали члена-

ми научного коллектива по теме 

«Особые образовательные потреб-

ности ребенка с ограниченными 

возможностями здоровья и его 

семьи в современном социокуль-

турном пространстве» в рамках 

дкятельности Научного центра 

Российской академии образования 

на базе Уральского государствен-

ного педагогического университе-

та. Результаты деятельности науч-

ного коллектива были представле-

ны на Международной научно-

практической конференции «Эмо-

циональное благополучие субъек-

тов образовательной среды». 

В 2023–2024 гг. преподавате-

ли кафедры — активные участ-

ники научно-исследовательских 

проектов, выполненных в рамках 

государственных заданий Мини-

стерства просвещения Россий-

ской Федерации: «Научный ана-

лиз применения единой методики 

социально-психологического тес-

тирования обучающихся с ОВЗ, 

направленного на раннее выявле-

ние немедицинского потребления 

наркотических средств и психо-

тропных веществ, и ее доработ-

ка» (Е. В. Семенова, Г. К. Труфа-

нова); «Сравнительное исследо-

вание систем подготовки педагога 

в Российской Федерации и Ислам-

ской Республике Пакистан: фор-

мирование единой модели ди-

пломного и постдипломного со-

провождения педагогических кад-

ров» (Г. Г. Зак, Е. В. Семенова), 

результаты которого опубликова-

ны в Научной электронной биб-

лиотеке (https://elibrary.ru/) [6]. 

Преподаватели кафедры актив-

но продолжают традиции, зало-

женные Ш. Н. Нигаевым, по изда-

нию журнала «Специальное обра-

зование», который входит в пере-

чень ведущих рецензируемых на-

учных журналов ВАК РФ (Е. В. Се-

менова — главный редактор, 

Г. Г. Зак и О. Г. Нугаева — члены 

редакционной коллегии). 

Преподаватели кафедры яля-

ются авторами учебников для 

обучающихся с умственной отста-

лостью (интеллектуальными на-

рушениями) по предмету «Техно-

логия. Профильный труд», издан-

ных АО «Издательство „Просве-

щение“» и включенных в Феде-

ральный перечень учебников [7]; 

авторами монографий [8], мето-

дических пособий [14] и методи-

ческих рекомендаций [13], издан-

ных в Институте коррекционной 

педагогики (г. Москва) и Ураль-

ском государственном педагоги-

ческом университете; авторами 

статей в журналах, рекомендован-

ных ВАК РФ [4; 5; 6; 10; 12; 15] 

и материалов, опубликованных 

в сборниках научно-практических 

конференций [2; 3; 9; 11; 16]. 
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Преподаватели кафедры ак-

тивно выступают в качестве ор-

ганизаторов и докладчиков на 

Международных, Всероссийских 

и региональных научно-практиче-

ских конференциях, в том числе 

участвуют в организации и про-

ведении ежегодной Всероссийской 

научно-практической конферен-

ции «Изучение и образование 

детей с различными формами 

дизонтогенеза». Конференция, ко-

торая проводится в память про-

фессора В. В. Коркунова, объе-

диняет большой круг педагогов-

дефектологов со всех уголков 

Российской Федерации, ближнего 

и дальнего зарубежья. 

Преподаватели кафедры про-

должают традиции включения 

студентов в научно-исследова-

тельскую работу. Куратором науч-

но-исследовательской деятельно-

сти на кафедре является Г. К. Тру-

фанова, которая руководит дея-

тельностью студенческого науч-

ного общества института. В 2024 г. 

по ее инициативе был организо-

ван научно-исследовательский 

кружок «Лаборатория по психо-

лого-педагогической диагности-

ке», который объединил обу-

чающихся всех профилей подго-

товки института. 

Заинтересованность препода-

вателей в научно-исследователь-

ской деятельности студентов, их 

мотивация к участию в научных 

мероприятиях различного уровня 

и форм, личный пример дает воз-

можность обучающимся реализо-

вать свои способности в написании 

и защите научно-исследователь-

ских проектов, статей, принимать 

участие в научно-практических 

конференциях, в областном кон-

курсе «Научный Олимп». Законо-

мерно, что в 2024/2025 уч. г. обу-

чающиеся бакалавриата и магист-

ратуры стали стипендиатами гу-

бернатора Свердловской области и 

стипендиатами Президента РФ. 

Внеучебная и воспитательная 

деятельность. Преподаватели ка-

федры специальной педагогики и 

специальной психологии активно 

организуют внеучебную и воспи-

тательную деятельность обучаю-

щихся, активно вовлекая их в про-

фессионально ориентированные 

события и волонтерские проекты, 

проводимые совместно с социаль-

но ориентированными некоммер-

ческими организациями. С 2022 г. 

студенты кафедры участвуют 

в проектах, организуемых авто-

номной некоммерческой органи-

зацией содействия социальной 

реабилитации детей-инвалидов 

«Я могу!». Преподаватели и обу-

чающиеся выступают в качестве 

экспертов в конкурсах исследова-

тельских проектов и рисунков 

для детей с ДЦП и нарушениями 

опорно-двигательного аппарата. 

В 2025 г. обучающиеся включены 

в реализацию социального инклю-

зивного проекта для детей-инва-

лидов Свердловской области — 

региональный форум «Я могу! 
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Открывая горизонты профессий». 

В рамках проекта студенты подго-

тавливают и проводят для детей-

инвалидов мастер-классы, содержа-

ние которых направлено на профес-

сиональную ориентацию детей-ин-

валидов, формирование и развитие 

у них трудовых навыков. 

С 2024 г. студенты кафедры 

включены в реализацию феде-

рального проекта «Обучение слу-

жением» (Добро.РФ), оказывая 

волонтерскую помощь Сверд-

ловской региональной общест-

венной организации инвалидов 

«Солнечные дети» в сопровожде-

нии детей и подростков с син-

дромом Дауна. На регулярной 

основе обучающиеся принимают 

участие в проектах на базе АНО 

НПСПО «Благое дело» («Сопро-

вождение взросления в обучении, 

труде и творчестве», Международ-

ный инклюзивный фестиваль), 

получая навыки общения с людь-

ми с инвалидностью, оказания им 

поддержки. Участвуя в проектах, 

организуемых в партнерстве с НКО, 

студенты приобретают опыт во-

лонтерской деятельности, содей-

ствуя социальной, трудовой, 

культурно-досуговой реабилита-

ции и абилитации лиц с ограни-

ченными возможностями здоро-

вья, инвалидностью. 

Методическая, экспертная 

и консультационная деятельность. 

С 2023 г. преподаватели кафедры 

(Г. Г. Зак, М. О. Максимова, Г. К. Тру-

фанова) — члены рабочей группы 

по направлению «Психолого-педа-

гогические инструменты инклю-

зивного образования» Федераль-

ного центра научно-методиче-

ского сопровождения педагоги-

ческих работников, в рамках дея-

тельности которого ежегодно 

проводятся вебинары, практико-

ориентированные семинары, кон-

сультации для педагогов г. Ека-

теринбурга, Свердловской и дру-

гих областей. 

Преподаватели кафедры вклю-

чены в федеральную и регио-

нальную повестку. Так, Е. В. Се-

менова является членом коорди-

национного совета по вопросам 

образования детей-инвалидов 

и детей с ограниченными воз-

можностями здоровья на терри-

тории Свердловской области 

Министерства образования и мо-

лодежной политики Свердлов-

ской области; рабочей группы по 

вопросам образования и психоло-

го-педагогической помощи лицам 

с умственной отсталостью (ин-

теллектуальными нарушениями); 

рабочей группы по вопросам об-

разования и психолого-педагоги-

ческой помощи лицам с тяжелы-

ми множественными нарушения-

ми развития Совета Министерст-

ва просвещения Российской Фе-

дерации по вопросам образова-

ния лиц с ограниченными воз-

можностями здоровья и инвали-

дов (детей-инвалидов). 

Преподаватели кафедры еже-

годно выступают в качестве чле-



Специальное образование. 2025. № 1 120 

нов жюри региональных этапов 

Всероссийского конкурса «Луч-

шая инклюзивная школа России» 

в Свердловской области; регио-

нальных этапов Всероссийского 

конкурса профессионального мас-

терства «Учитель-дефектолог Рос-

сии»; Межрегиональной олимпиа-

ды для обучающихся классов пси-

холого-педагогической направ-

ленности «Особый ребёнок»; про-

фессионального конкурса «Педа-

гогический мастер-класс» среди 

клубов по месту жительства МБУ 

ДО ЦДЮ «Созвездие»; областного 

конкурса выразительного чтения 

«Души прекрасные порывы». Мо-

лодые ученые кафедры ежегодно 

принимают участие в конкурсе 

молодых исследователей в области 

коррекционной педагогики и спе-

циальной психологии, который 

проводится Институтом коррекци-

онной педагогики (г. Москва). 

В 2022–2024 гг. преподавате-

ли кафедры — члены Консульта-

ционной службы по оказанию 

услуг психолого-педагогической, 

методической и консультацион-

ной помощи родителям (законным 

представителям) детей, а также 

гражданам, желающим принять на 

воспитание в свои семьи детей, 

оставшихся без попечения роди-

телей (С. О. Брызгалова, Г. Г. Зак, 

Е. В. Семенова, Т. Р. Тенкачева, 

Г. К. Труфанова). 

Преподаватели кафедры осу-

ществляют активную обществен-

ную деятельность. Так, Т. В. Ко-

зик является руководителем 

групп занятий по гражданской 

обороне с работниками УрГПУ, 

не входящими в состав нештат-

ных формирований; ответствен-

ной за сопровождение иностран-

ных обучающихся, профориента-

ционную деятельность и содейст-

вие трудоустройству в Институте 

специального образования. 

Международная деятельность 

кафедры реализуется в разных ас-

пектах. Преподаватели кафедры 

осуществляют тесное взаимодей-

ствие со специалистами Республи-

ки Беларусь, Республики Абхазия, 

Исламской Республики Пакистан 

как в рамках выполнения государ-

ственных заданий Министерства 

просвещения РФ [6], так и в про-

цессе совместной научно-исследо-

вательской деятельности [2; 3]. 

Развитие кадрового потен-

циала. Преподаватели кафедры 

ежегодно повышают свою квали-

фикацию. В 2024 г. преподаватели 

кафедры (Г. Г. Зак, С. О. Брызга-

лова, М. О. Максимова, О. Г. Ну-

гаева, Е. В. Семенова, Т. Р. Тенка-

чева) прошли обучение на курсах 

повышения квалификации по 

программе «Современные мето-

ды и технологии в образовании 

детей с нарушением слуха» в уч-

реждении образования «Белорус-

ский государственный педагоги-

ческий университет имени Мак-

сима Танка» (г. Минск). 

Таким образом, за годы своей 

деятельности кафедра специальной 
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педагогики и специальной психо-

логии накопила богатую историю, 

неизменно сохраняя традиции, что 

позволяет ей оставаться на передо-

вых позициях в подготовке дефек-

тологических кадров. 

Современная жизнь кафедры 

активна и многогранна, препода-

ватели кафедры успешно сочета-

ют преподавательскую, научную, 

административную деятельность. 

Они горды тем, что их Учителя — 

Александр Алексеевич Гнатюк, 

Владимир Васильевич Коркунов, 

Шамиль Нигаевич Нигаев — 

первые выпускники дефектоло-

гического факультета, профес-

сионалы, научившие искренне 

любить свою профессию. Многие 

выпускники Института специ-

ального образования обязаны 

своим профессиональным ста-

новлением преподавателям ка-

федры прошлых лет: Олегу Лео-

нидовичу Алексееву, Наталье 

Федоровне Алиевой, Юлии Юрь-

евне Антроповой, Ольге Влади-

мировне Алмазовой, Светлане 

Леонидовне Алмазовой, Валенти-

ну Александровичу Домодедову, 

Галине Алексеевне Карповой, 

Евгении Сергеевне Набойченко, 

Марине Николаевне Прохоровой, 

Людмиле Ивановне Пряхиной, 

Елене Викторовне Хлыстовой, за 

что говорят им большое спасибо. 
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Аннотация. Социально-экономиче-

ские трансформации обусловливают 

обновление содержания магистерских 

программ, реализуемых и по направ-

лению специального дефектологиче-

ского образования. Результатом этого 

должна стать практикоориентирован-

ность обучения, строящегося на 

взаимодействии с носителями соот-

ветствующего опыта и погружении в 

соответствующую среду; возмож-

ность построения субъект-субъектной 

модели отношений, позволяющей 

отказаться от привычных стереоти-

пов. Благодаря этому государство 

Abstract. Socio-economic transfor-

mations bring about the need to update 

the content of master's degree programs, 

which are also implemented in the field 

of special defectological education. This 

process should result in the need for 

practice-oriented education based on 

interaction with the bearers of the rele-

vant experience and immersion in an 

appropriate environment and for the 

possibility to build a subject-subject 

model of relationship that would allow 

the educator to abandon the usual stereo-

types. Thanks to this, the state will re-

ceive not only highly qualified universi-
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получит не только высококвалифици-

рованных выпускников вузов, вос-

требованных на рынке труда, но и 

специалистов, обладающих достаточ-

ным уровнем инклюзивной культуры. 

В статье предложен один из возмож-

ных подходов к обновлению содер-

жания специального дефектологиче-

ского образования через редизайн 

учебного курса магистерской про-

граммы в практико-ориентированный 

образовательный продукт, призван-

ный расширить информационную 

компетенцию будущих педагогов и 

специалистов сопровождения. При 

работе свое применение нашли кон-

тент-анализ, эмпирические методы 

(изучение магистерских программ 

ведущих вузов, представленных на 

сайтах образовательных организаций), 

практические методы (многолетний 

опыт работы в системе подготовки и 

повышения квалификации специали-

стов дефектологического профиля). 

Авторами представлен поэтапный 

процесс редизайна учебного курса 

«Ассистивные технологии в воспита-

нии и развитии детей с сенсорными 

нарушениями», охарактеризован необ-

ходимый учебно-методический инст-

рументарий, описаны возможные 

формы обучения и способы тиражиро-

вания обновленного продукта. 

ty graduates who are in demand in the 

labor market, but also specialists with a 

sufficient level of inclusive culture. The 

article suggests one of the possible ap-

proaches to updating the content of spe-

cial defectological education through the 

redesign of the master's degree course 

into a practice-oriented educational 

product called upon to expand the in-

formation competence of future teachers 

and support specialists. The study em-

ploys the method of content analysis, 

empirical methods (survey of master's 

degree programs of leading universities 

presented on the websites of education 

institutions), practical methods (many 

years of experience in the system of 

training and advanced training of spe-

cialists in defectology). The authors 

present a step-by-step process of rede-

signing the training course “Assistive 

technologies in the upbringing and de-

velopment of children with sensory im-

pairments”, characterize the necessary 

teaching tools, and describe the possible 

forms of learning and the ways of dis-

semination of the updated product. 

Ключевые слова: дети с сенсор-

ными нарушениями, сенсорные на-

рушения, ассистивные технологии, 

специальное образование, дефектоло-

гическое образование, студенты, ма-

гистратура, образовательный процесс, 

информационная компетенция, со-

держание образования, магистерская 

программа, редизайн, учебный курс. 

Keywords: children with sensory im-

pairments, sensory impairments, assis-

tive technologies, special education, 

defectological education, students, mas-

ter’s degree course, education process, 

information competence, content of 

education, master’s degree program, 

redesign, course. 
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Введение 

В настоящее время на рынке 

специализированного техниче-

ского оборудования и программ-

ного обеспечения появляется все 

больше устройств и приложений, 

ориентированных на обучающих-

ся с нарушениями слуха и (или) 

зрения. Однако это нередко оста-

ется для них недоступным, в силу 

невысокого уровня их информаци-

онной компетенции. Это прежде 

всего сказывается на успешности 

освоения обучающимися индиви-

дуальной образовательной траек-

тории, а в дальнейшем отражает-

ся на осознанности осуществляе-

мого ими выбора путей профес-

сиональной самореализации. По-

добная ситуация актуализирует 

потребность в расширении струк-

туры информационной компе-

тенции педагогов, обучающих 

детей и подростков с сенсорными 

нарушениями. 

Сегодня эффективность кор-

рекционно-образовательного про-

цесса и коррекционно-развиваю-

щих занятий определяется не 

только глубиной имеющихся у пе-

дагогов представлений о широ-

ком разнообразии ассистивных 

технологий, замещающих нару-

шенные слух и (или) зрение. Вос-

требованными становятся про-

фессиональные компетенции, не-

обходимые для обучения детей 
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и подростков с нарушениями слуха 

и (или) зрения работе со специа-

лизированными техническими ус-

тройствами и приложениями на 

базе платформ и ресурсов, ориен-

тированных на их сверстников 

с нормативным развитием [2; 4; 

5; 7; 10; 15]. Прежде всего речь 

должна идти об освоении алго-

ритмов, которыми непосредст-

венно пользуются лица с сенсор-

ными нарушениями. 

Одним из возможных спосо-

бов расширения информационной 

компетенции педагогов и специа-

листов сопровождения детей с сен-

сорными нарушениями, на наш 

взгляд, является редизайн маги-

стерских программ по направле-

нию «Специальное (дефектоло-

гическое) образование». Понятие 

«редизайн», прочно вошедшее 

в тезаурус многих отраслей нау-

ки, предусматривает модерниза-

цию, обновление информацион-

ных носителей (сайтов, порталов 

и др.), продуктов (образования, 

медиа и др.) и объектов (промыш-

ленности, архитектуры и др.) [1; 6; 

8]. В контексте образования речь 

идет об обновлении уже сущест-

вующих образовательных про-

дуктов. Как правило, переработке 

подвергаются структура и содер-

жание либо всей программы, ли-

бо значимых ее курсов. Подобные 

изменения обеспечивают соответ-

ствие образовательного продукта 

современным тенденциям образо-

вания, подготовку высококвали-

фицированных выпускников ву-

зов, востребованных на рынке 

труда. Применительно к решае-

мой нами проблеме речь идет о 

редизайне учебного курса, пред-

ставленного в той или иной фор-

ме в содержании магистерских 

программ ведущих вузов России. 

В его рамках педагоги и специа-

листы сопровождения овладева-

ют профессиональными компе-

тенциями в сфере ассистивных 

технологий, применяемых для 

работы с обучающимися с сен-

сорными нарушениями. 

Модернизация содержания, 

имеющая на первый взгляд узко-

направленный характер, безус-

ловно, скажется и на деятельно-

сти вуза в целом. Он получит воз-

можность стать ресурсным цен-

тром, обеспечивающим методиче-

ское и техническое сопровожде-

ние организаций, работающих 

с обучающимися с сенсорными 

нарушениями в условиях специ-

ального и инклюзивного образо-

вания; обновить пул программ 

повышения квалификации педа-

гогов и специалистов сопровож-

дения, включиться в реабилита-

цию лиц, лишившихся слуха и зре-

ния во взрослом возрасте. 

Накопленный за последние два 

десятилетия опыт применения 

ассистивных технологий в работе 

с детьми и подростками с сен-

сорными нарушениями, отражен-

ный в исследованиях и методиче-

ских рекомендациях, позволяет 
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по-новому взглянуть на процесс 

формирования информационной 

компетенции педагогов и специа-

листов сопровождения [3; 9; 11; 

12; 13; 14]. Кроме того, он свиде-

тельствует о наличии противо-

речия между востребованностью 

у работодателей специалистов, 

обладающих расширенной ин-

формационной компетенцией в об-

ласти информационных техноло-

гий, и дефицитом педагогов, 

владеющих способностями обу-

чать работе с ассистивными тех-

нологиями с ориентацией на ал-

горитмы, применяемые лицами 

с сенсорными нарушениями. Это, 

в свою очередь, еще раз подчер-

кивает значимость решаемой 

проблемы. 

Методология 

Цель статьи заключается в пред-

ложении одного из возможных 

подходов к обновлению содер-

жания специального дефектоло-

гического образования через ре-

дизайн учебного курса магистер-

ской программы в практико-

ориентированный образователь-

ный продукт, призванный расши-

рить информационную компе-

тенцию будущих педагогов и спе-

циалистов сопровождения. 

В работе над статьей свое 

применение нашли контент-

анализ материалов по проблеме 

исследования, эмпирические ме-

тоды (изучение магистерских 

программ ведущих вузов, пред-

ставленных на сайтах образова-

тельных организаций), практиче-

ские методы (многолетний опыт 

работы в системе подготовки 

и повышения квалификации спе-

циалистов дефектологического про-

филя). 

Обсуждение результатов 

Существующая потребность 

в расширении информационной 

компетенции педагогов и спе-

циалистов, работающих с детьми 

и подростками с сенсорными 

нарушениями, обусловила необ-

ходимость редизайна учебного 

курса «Ассистивные технологии 

в воспитании и в развитии детей 

с сенсорными нарушениями», 

реализуемого в рамках магистер-

ской программы «Технологии 

образования детей с сенсорными 

нарушениями» на базе Москов-

ского городского педагогическо-

го университета. 

Основу учебно-методического 

обеспечения курса составят под-

ходы, позволяющие студентам 

овладеть алгоритмами работы 

с ассистивными технологиями, 

применяемыми в коррекционной 

работе, обучении, решении при-

кладных задач. Обучающиеся по-

знакомятся с принципами уни-

версального дизайна, овладеют 

алгоритмами проектирования 

и создания универсальных учеб-

ных мест, предусматривающих 

подбор адаптированной мебели 

и специализированного оборудо-
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вания, компьютерной техники, 

программного обеспечения. Они 

научатся создавать планы ауди-

торий (кабинетов тифло- или 

сурдопедагога, классных комнат, 

актового, спортивного и конфе-

ренц-залов, коворкингов), кото-

рые требуется оснастить звуко-

усиливающей аппаратурой и тиф-

лотехникой, средствами альтер-

нативной коммуникации (про-

граммами-ретрансляторами, комму-

никаторами/коммутаторами и др.). 

Важным представляется сотруд-

ничество со специалистами из 

числа лиц с сенсорными наруше-

ниями, что дает возможность 

студентам овладеть алгоритмами 

проектирования функциональной 

ассистивной технологической сре-

ды с соблюдением принципов 

универсального дизайна. 

Модернизация рассматривае-

мого образовательного продукта 

осуществлялась поэтапно. 

На первом этапе изучено со-

держание представленных на сай-

тах образовательных организаций 

образовательных продуктов оте-

чественных флагманов дефекто-

логического образования. Соглас-

но полученным данным, в про-

граммах бакалавриата у будущих 

педагогов и специалистов сопро-

вождения, ориентированных на 

работу с детьми с сенсорными 

нарушениями дошкольного и 

младшего школьного возрастов, 

формируются представления об 

ассистивных технологиях, кото-

рые могут найти свое применение 

в условиях специального и инк-

люзивного образования. Про-

граммы, реализуемые на уровне 

магистратуры, нацелены на раз-

витие у обучающихся профес-

сиональных компетенций в части 

применения тифлотехнических 

средств реабилитации, вербаль-

ных и невербальных средств об-

щения с детьми с нарушениями 

слуха, альтернативной и аугмен-

тативной коммуникации с ними. 

При этом программные разделы 

учебных курсов, в которых при-

водятся описания компетенций 

будущих специалистов, содержа-

тельное наполнение модулей 

и тематических блоков, не вклю-

чают сведений об учебной дея-

тельности, обеспечивающей фор-

мирование у студентов способно-

сти использовать в профессио-

нальной практике алгоритмы, ко-

торыми владеют лица с сенсор-

ными нарушениями. Между тем 

умение работать с ассистивными 

технологиями с опорой на эти 

алгоритмы делает процесс обуче-

ния детей и подростков данных 

категорий не только продуктив-

нее, но и менее затратным по 

времени. 

На втором этапе, в соответ-

ствии с полученными данными, 

внесены изменения в структуру 

проектируемого курса. В зависи-

мости от решаемых задач вы-

страивается иная последователь-

ность изучаемых модулей. До-
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полнен новыми практическими 

модулями содержательный раз-

дел. 

Редизайн учебного курса, 

предусматривающий увеличение 

контактной работы, призван рас-

ширить структуру осваиваемой 

студентами информационной ком-

петенции следующими компо-

нентами: 

– приемами диагностики стар-

тового уровня способностей обу-

чающихся использовать асси-

стивные технологии; 

– алгоритмами работы с ас-

систивными технологиями для 

поиска, обработки, интерпретации, 

хранения, презентации и трансля-

ции информации, применяемыми 

лицами с сенсорными наруше-

ниями; 

– алгоритмами работы с ас-

систивными технологиями, ис-

пользуемыми в ходе коррекцион-

ных занятий, обучения, решения 

прикладных задач; 

– алгоритмами проектирова-

ния функциональной ассистивной 

технологической среды, основы-

вающихся на принципах универ-

сального дизайна. 

Содержание обновленного 

продукта «Ассистивные техно-

логии как инструмент самореа-

лизации обучающихся с сенсор-

ными нарушениями» рассчитано 

на 108 часов (3 зачетные единицы). 

Из них: 16 лекционных и 56 прак-

тических часов, 36 часов само-

стоятельной работы. 

Содержание дисциплины пред-

ставлено 5 модулями. 

1. Теоретический модуль «Тех-

нические средства и программное 

обеспечение для работы с детьми 

с сенсорными нарушениями» (10 ча-

сов лекционных, 6 часов само-

стоятельной работы), направлен-

ный на формирование у студен-

тов представлений о функционале 

ассистивных технологий, ориенти-

рованных на детей и подростков 

с сенсорными нарушениями; фор-

мирование алгоритмов обучения 

работе с ними; диагностических 

инструментов для уточнения по-

требностей обучающихся в спе-

циализированном оборудовании 

и программном обеспечении. 

2. Практический модуль «Ас-

систивные технологии как инст-

румент работы с информацией» 

(12 часов практических занятий, 

6 часов самостоятельной работы), 

в рамках которого обеспечивает-

ся закрепление теоретических 

знаний студентов на основе овла-

дения ими навыками применения 

ассистивных технологий для обу-

чения детей и подростков с сен-

сорными нарушениями использо-

ванию информационных ресур-

сов в учебной, профориентаци-

онной деятельности. 

3. Практический модуль «Ас-

систивные технологии как инст-

румент оформления продуктов 

учебной деятельности и самопре-

зентации» (12 часов практиче-

ских занятий, 6 часов самостоя-
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тельной работы), предусматри-

вающий расширение практиче-

ских навыков студентов в обуче-

нии детей и подростков с сенсор-

ными нарушениями оформлению 

продуктов учебной деятельности, 

составлению портфолио и раз-

мещению его в сети Интернет. 

4. Модуль «Специфика обу-

чения родителей детей и подро-

стков с сенсорными нарушения-

ми работе с ассистивными тех-

нологиями» (2 часа лекционных, 

10 часов практических занятий, 

6 часов самостоятельной работы), 

направленный на формирование 

у студентов умений и навыков для 

работы с родителями детей и под-

ростков с сенсорными нарушения-

ми по обучению их применению 

ассистивных технологий. 

5. Практический модуль «Осо-

бенности проектирования функ-

циональной ассистивной техноло-

гической среды» (4 часа лекцион-

ных, 22 часа практических занятий, 

12 часов самостоятельной работы), 

обеспечивающий систематизацию 

изученного материала на основе 

освоения студентами способностей 

применять принципы универсаль-

ного дизайна, рациональный под-

ход, диагностические инструменты 

для оценки потребностей обучаю-

щихся в ассистивных технологиях 

при проектировании функцио-

нальной ассистивной технологиче-

ской среды. 

В качестве итоговой работы, 

позволяющей оценить успеш-

ность обучения студентов, вы-

ступает презентация созданных 

обучающимися моделей функ-

циональной ассистивной техно-

логической среды, спроектиро-

ванных с учетом потребностей 

детей и подростков с нарушения-

ми слуха и (или) зрения. 

На третьем этапе модерниза-

ции образовательного продукта, 

опираясь на модифицированное 

содержание курса, подготовлено 

учебно-методическое обеспече-

ние и видеоконтент, иллюстри-

рующий теоретические и методи-

ческие аспекты тематических 

модулей; разрабатывается диаг-

ностический инструментарий для 

оценки уровня информационной 

компетенции студентов по каж-

дому модулю. 

Взаимодействие с носителями 

непосредственного опыта дает 

возможность студентам овладеть 

алгоритмами работы с ассистив-

ными технологиями без опоры на 

свои сохранные слух и зрение: 

освоить алгоритмы применения 

технических средств и программ-

ного обеспечения для поиска, 

обработки, интерпретации, хра-

нения, презентации и трансляции 

информации, которыми пользу-

ются лица с сенсорными наруше-

ниями. Они овладеют приемами 

непосредственной и формальной 

адаптации учебных материалов, 

что даст им возможность дубли-

ровать информацию в аудио-/ 

видеоформатах, подбирать с уче-
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том особенностей детей и подро-

стков аудиоучебники, аудио-/ 

видеоуроки / лекции, использо-

вать субтитрирование, тифло-

комментирование, готовить сти-

мульные задания рельефно-то-

чечным шрифтом Брайля. У сту-

дентов сформируется понимание 

специфики функционирования про-

грамм экранного доступа; прило-

жений, трансформирующих речь 

в текст и в жесты; брайлевского 

дисплея; видеоувеличителей раз-

личных модификаций и звуко-

усиливающих устройств индиви-

дуального, коллективного поль-

зования и др. В соответствии 

с задачами, решаемыми на уроках 

и коррекционных занятиях, они 

смогут использовать внешние 

средства адаптации материала. 

Благодаря этому студенты нау-

чатся планировать свою деятель-

ность по обучению детей и под-

ростков поиску информации и ее 

оформлению, презентации их 

достижений на различных ресур-

сах. Тем самым на занятиях бу-

дут созданы условия для активи-

зации сохранных (зрения, слуха, 

осязания) возможностей детей и 

подростков, необходимых для 

работы с ассистивными техноло-

гиями. 

В ходе четвертого этапа пре-

дусматривается непосредствен-

ная реализация данного курса, 

которая может осуществляться 

в традиционном формате, дис-

танционно или в смешанной 

(гибридной) форме. Традиционный 

формат обучения предполагает 

вариативность работы. На лекциях 

студенты познакомятся с совре-

менными устройствами для ком-

муникации и доступу к информа-

ции, c методиками обучения их 

применению, принципами уни-

версального дизайна для проек-

тирования функциональной асси-

стивной технологической среды, 

рациональным подходом для 

ориентации на рынке технологий, 

инструментами диагностики по-

требностей обучающихся в асси-

стивных технологиях. 

Практические занятия будут 

реализованы в 2 формах. На прак-

тических занятиях, которые прой-

дут в вузе, студенты овладеют 

алгоритмами применения асси-

стивных технологий, используе-

мыми лицами с нарушениями 

слуха и (или) зрения при поиске 

информации, оформлении про-

дуктов своей деятельности, пре-

зентации достижений; техноло-

гиями диагностики потребностей 

в ассистивных инструментах; на-

учатся проектировать функцио-

нальную ассистивную техноло-

гическую среду. На выездных 

занятиях студенты познакомятся 

со специалистами с сенсорными 

нарушениями, разрабатывающи-

ми специализированное оборудо-

вание и приложения, примут уча-

стие в их тестировании. 

В рамках самостоятельной ра-

боты студентам предстоит вы-
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полнить проект кабинета сурдо-

педагога, тифлопедагога или 

тифлосурдопедагога (по выбору 

обучающихся). 

Организация дистанционного 

обучения предусматривает приме-

нение широкого спектра информа-

ционно-коммуникационных техно-

логий. Студенты должны иметь 

доступ к интернету, устройства 

определенной мощности. 

Лекционные занятия возмож-

но провести на платформах «VK 

мессенджер», «Телемост», «МТС 

ЛИНК». Все инструменты долж-

ны позволять транслировать эк-

ран, взаимодействовать в чате 

и выходить в эфир. 

Аудиторные практические за-

нятия предусматривают исполь-

зование технологий группового 

обучения, позволяющих в от-

дельных каналах смоделировать 

проблемные ситуации и подоб-

рать возможные варианты их ре-

шения, а затем в общем канале 

продемонстрировать и обсудить 

получившийся продукт; проект-

ного обучения для закрепления 

и отработки теоретических зна-

ний, трансляции понимания учеб-

ного материала. 

Выездные занятия могут быть 

организованы в форме онлайн-

экскурсий по лаборатории или 

предприятию. 

Самостоятельная работа мо-

жет быть выполнена с использо-

ванием онлайн-сервиса, позво-

ляющего создать виртуальную 

модель помещения. Пояснения, 

ссылка на продукт отправляются 

преподавателю. 

Обучение в смешанном (гиб-

ридном) формате может быть 

реализовано при использовании 

современных информационно-ком-

муникационных инструментов, тех-

нологий группового, проектного 

и проблемного обучения, кейс-

методов. 

На лекционных занятиях часть 

группы находится в аудитории, 

а другая половина присоединяет-

ся к занятию дистанционно через 

платформы «VK мессенджер», 

«Телемост», «МТС ЛИНК». Клю-

чевое условие — звукоусили-

вающие устройства, отсутствие 

эха в учебной аудитории. 

Практические занятия преду-

сматривают работу в группах 

и парах. При этом взаимодейст-

вие между студентами, выпол-

няющими задания по моделиро-

ванию реальных ситуаций, про-

ектированию продуктов с подбо-

ром алгоритмов, предусматривает 

общение в отдельных каналах 

или мессенджерах с использова-

нием наушников. Обязательное 

условие — видеотрансляция. 

Выездные занятия проводятся 

в гибридной форме. Студенты 

выполняют задания в парах. При 

этом обучающиеся в дистанци-

онном формате составляют алго-

ритм работы, а студенты в оф-

лайн-формате его реализовывают 

на практике. Продукт оценивает-
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ся студентами, обучающимися в дис-

танционном формате. Обязатель-

ное условие — видеосвязь. 

Самостоятельная работа пре-

дусматривает выполнение проек-

та. Для этого студенты, зани-

мающиеся онлайн и офлайн, объ-

единяются в группы. Обязанно-

сти и функции обучающиеся рас-

пределяют самостоятельно. 

Пятый этап предполагает 

трансляцию, обсуждение полу-

ченных результатов в профессио-

нальном сообществе. Кроме того, 

в рамках данного этапа предпола-

гается деятельность по тиражи-

рованию учебного курса путем 

включения его в содержание ма-

гистерских программ дефектоло-

гического, педагогического и тех-

нического профилей за счет рас-

ширения рассматриваемых нозо-

логий и спектра ассистивных 

технологий. Подобная трансфор-

мация потребует уплотнения ма-

териала, характеризующего асси-

стивные технологии для детей 

с сенсорными нарушениями, по-

иска вариантов выездных прак-

тических занятий. 

Для магистерских программ 

технического профиля необходи-

мо усилить техническую сторону, 

связанную с характеристикой про-

цессов проектирования, разработ-

ки устройств и приложений в Рос-

сии и за рубежом; принципов 

универсального дизайна, опреде-

ляющих внешний вид и парамет-

ры оборудования, приложений; 

условий функционирования ин-

струментов. Подобная трансфор-

мация достигается через значи-

тельное сокращение психолого-пе-

дагогического компонента курса. 

Продукт возможно интегри-

ровать в программы, реализуемые 

на уровне бакалавриата и специа-

литета при соблюдении обозна-

ченных выше условий. 

Курс может быть переформа-

тирован в программу профессио-

нальной переподготовки по спе-

циальности «реабилитолог» по-

средством включения в ее струк-

туру медицинского и профильно-

го модулей. Продукт можно транс-

формировать в программу повы-

шения квалификации для педаго-

гов специальных и инклюзивных 

образовательных организаций. При 

необходимости также можно 

расширить содержание материа-

ла, сократить количество часов с 

ориентацией на запросы целевой 

аудитории. Возможно включение 

курса в данные программы в ка-

честве вариативного модуля так-

же при соблюдении указанных 

выше условий. 

Заключение 

Трансформации, происходя-

щие в настоящее время в соци-

ально-экономической сфере на-

шей страны, обусловливают не-

обходимость обновления инфор-

мационных ресурсов, производ-

ственных отраслей и системы 

образования в целом. Одним из 
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возможных его вариантов являет-

ся редизайн магистерских про-

грамм, предусматривающий пол-

ное изменение или переработку 

структуры и содержания ключе-

вых курсов. 

Важным условием редизайна 

является востребованность спе-

циалистов, обладающих уникаль-

ными компетенциями, обеспечи-

вающими повышение эффектив-

ности деятельности в той или 

иной сферах. В нашем случае 

речь идет о восполнении дефици-

та педагогов и специалистов со-

провождения, способных обучать 

детей и подростков с сенсорными 

нарушениями работе с ассистив-

ными технологиями с учетом 

опыта самих пользователей. При 

этом модернизация — это не про-

сто переработка программного 

материала, это и анализ состоя-

ния определенной сферы, в на-

шем случае системы дефектоло-

гического образования; изменение 

содержания программы с учетом 

полученных сведений и актуаль-

ных потребностей рынка; разра-

ботка диагностического инстру-

ментария, учебно-методического 

обеспечения курса, реализация 

программы, наконец и трансля-

ция, тиражирование опыта. 

Результатом подобных транс-

формаций является практикоори-

ентированность обучения, строя-

щегося на взаимодействии с но-

сителями соответствующего опы-

та и погружении в соответст-

вующую среду; возможность по-

строения субъект-субъектной мо-

дели отношений, позволяющей 

отказаться от привычных стерео-

типов. Все это в конечном счете 

и обеспечивает обновление сис-

темы специального дефектологи-

ческого образования. 
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Аннотация. В статье охарактери-

зованы цель, этапы, особенности со-

циально-образовательного проекта 

инклюзивной направленности «Ожив-

шие картины», реализуемого сотруд-

никами Национального художествен-

ного музея, преподавателями и сту-

дентами Института инклюзивного 

образования Белорусского государст-

венного педагогического университе-

та, неслышащими студентами Бело-

русской государственной академии 

искусств и впервые внедряемого 

в Республике Беларусь для лиц с на-

рушением слуха. Проект ориентиро-

ван на расширение доступа к инфор-

мации о произведениях мирового 

Abstract. The article describes the 

aim, the stages, and the specific features 

of a socio-educational project with an 

inclusive focus “Living Pictures”, real-

ized by the staff of the National Art 

Museum, teachers and students of the 

Institute of Inclusive Education of the 

Belarusian State Pedagogical University, 

and deaf students of the Belarusian State 

Academy of Arts. The project is being 

implemented for people with hearing 

impairments in Belarus for the first time. 

The project is aimed at expanding access 

to information about the works of world 

and domestic art for deaf visitors. Video 

accompaniment of excursions with artis-

tic sign language translation and subti-
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и отечественного искусства для не-

слышащих посетителей. Видеосопро-

вождение экскурсий с художествен-

ным сурдопереводом и субтитриро-

ванием экскурсионных текстов и тех-

нологии их презентации построены с 

учетом особых образовательных по-

требностей лиц с нарушением слуха, 

сложностей их восприятия, перера-

ботки и оперирования словесным 

материалом. Цель проекта состоит в 

создании для лиц с нарушением слуха 

доступной информационной и куль-

турно-образовательной среды в На-

циональном художественном музее. 

За период реализации проекта его 

фокус-группа разработала более 20 

сурдогидов к художественным произ-

ведениям Национального художест-

венного музея Республики Беларусь. 

Проект «Ожившие картины» по-

зволяет в полной мере реализовать 

идею «инклюзия в искусстве — ис-

кусство в инклюзии». Участие в дан-

ном проекте стимулирует познава-

тельный интерес всех причастных к 

проблемам социализации и интегра-

ции лиц с нарушением слуха, актуа-

лизирует междисциплинарные связи 

сурдопедагогической теории и прак-

тики, содействует формированию 

профессиональных компетенций у 

будущих специалистов. 

tling of excursion texts and technologies 

of their presentation are built taking into 

account the special educational needs of 

persons with hearing impairments and 

difficulties of their perception, pro-

cessing and operation of verbal material. 

The aim of the project is to create an 

accessible informational and cultural-

educational environment for people with 

hearing impairments in the National Art 

Museum. 

During the project implementation pe-

riod, its focus group developed more 

than 20 surdo guides for the works of art 

of the National Art Museum of the Re-

public of Belarus. 

The project “Living Pictures” makes 

it possible to fully realize the idea of 

“inclusion in art — art in inclusion.” 

The participation in the realization of 

this project stimulates the cognitive 

interest of all those involved in the prob-

lems of socialization and integration of 

persons with hearing impairments, actu-

alizes interdisciplinary connections be-

tween the surdopedagogical theory and 

practice, and promotes the formation of 

professional competences of future spe-

cialists. 

Ключевые слова: искусство, инк-

люзия, лица с особенностями психо-

физического развития, неслышащие, 

посетители музея, лица с нарушения-

ми слуха, социально-образовательные 

проекты, доступная информационная 

среда, доступная культурно-образова-

тельная среда, художественные му-

зеи, произведения искусства. 

Keywords: art, inclusion, persons 

with disorders of psychophysical devel-

opment, deaf persons, museum visitors, 

persons with hearing impairments, so-

cio-educational projects, accessible in-

formational environment, accessible 

cultural-educational environment, art 

museums, works of art. 
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В настоящее время в Респуб-

лике Беларусь развивается систе-

ма инклюзивного образования, 

в связи с этим осуществляется по-

иск оптимальных образовательных 

идей и технологий. По нашему 

мнению, искусство позволяет эф-

фективно реализовывать идеи со-

циальной инклюзии, включать лиц 

с особенностями психофизическо-

го развития в продуктивную и по-

лноценную общественную жизнь, 

приобщать людей данной катего-

рии к культуре и творчеству. 

Изобразительное искусство 

является важнейшим средством 

эстетического воспитания, фор-

мой организации психического 
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мира личности на социальной 

основе (В. Н. Данилов, А. В. Кисе-

лева, Н. И. Комоед, А. И. Мас-

лова, О. В Платонова и др.). Как 

подчеркивает Н. И. Комоед, ис-

кусство учит творчески воспри-

нимать действительность, образ-

но мыслить, вносить элементы 

творчества в собственную дея-

тельность [6, с. 115]. 

Социально-культурная реаби-

литация лиц с особенностями 

психофизического развития пре-

дусматривает повышение статуса 

людей этой категории как субъ-

ектов художественной культуры 

[9]. В связи с этим особую зна-

чимость приобретает социально-

образовательный проект инклю-

зивной направленности «Ожив-

шие картины», идея которого 

возникла и стала реализовываться 

с декабря 2016 года творческим 

коллективом, объединившим со-

трудников Национального худо-

жественного музея Республики 

Беларусь, преподавателей, маги-

странтов, студентов и выпускни-

ков Института инклюзивного 

образования БГПУ, а также сту-

дентов и выпускников Белорус-

ской государственной академии 

искусств с нарушением слуха 

(БГАИ) [11]. Проект направлен на 

расширение доступа к информации 

о произведениях мирового и отече-

ственного искусства для неслы-

шащих посетителей. Разработка 

сценариев видеосопровождения 

экскурсии с художественным сур-

допереводом и субтитрированием 

экскурсионных текстов, техноло-

гии их презентации построены 

с учетом особых образовательных 

потребностей лиц с нарушением 

слуха, сложностей их восприятия, 

переработки и оперирования сло-

весным материалом [12]. 

Таким образом, целью данно-

го проекта является создание для 

лиц с нарушением слуха доступ-

ной информационной и культур-

но-образовательной среды в На-

циональном художественном му-

зее [11; 10, с. 53]. 

Слышащими и неслышащими 

участниками проекта совместно 

были выбраны произведения жи-

вописи для пилотного экспери-

мента из шести экспозиций На-

ционального художественного 

музея: И. К. Айвазовского «Бу-

ря», В. М. Васнецова «Три царев-

ны подземного царства», Я. Да-

меля «Моление о чаше», В. Вол-

кова «Минск. 3 июля 1944 г.», 

М. В. Данцига «Мой город древ-

ний, молодой», А. Куинджи 

«Ночь над Днепром», А. Задо-

рина «Путник», А. Р. Лишевской 

«Портрет Михала Казимира Огин-

ского», В. В. Пукирева «Нерав-

ный брак», М. А. Савицкого «Пар-

тизанская мадонна (Минская)», 

Г. И. Семирадского «Доверие Алек-

сандра Македонского к врачу Фи-

липпу», Г. Скрипниченко «Сего-

дня праздник», С. Станюта «Пор-

трет дочери», И. И. Шишкина 

«В заповедной дубовой роще 
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Петра Великого (в Сестрорецке)», 

«Портрет русской императрицы 

Екатерины» (неизвестный худож-

ник); скульптуры — А. Л. Обера 

«Баба Яга», Индийский слон, 

Джузеппе дель Неро «Меркурий 

со свирелью», Паоло Трубецкого 

«Девочка с собачкой»; произве-

дения декоративно-прикладного 

искусства — «Кимоно (уцика-

кэ)», керамика Пабло Пикассо, 

«Царские врата» (дерево, резьба) 

и другие. 

Названные экспонаты отра-

жают древнебелорусское искус-

ство, западноевропейское искус-

ство XVIII века, русское и бело-

русское искусствоХIХ века, япон-

ское декоративно-прикладное ис-

кусство ХХ века, белорусское ис-

кусство ХХ века и таким образом 

охватывают все экспозиции музея. 

Приглашение самих неслышащих 

художников — студентов БГАИ 

на обсуждение всех этапов разра-

ботки и путей реализации проект-

ной деятельности, а также учет их 

мнения при отборе произведений, 

анализе содержания и презентации 

текстов о художественных карти-

нах — все это является реальным 

воплощением призыва: «Ничего 

для нас без нас!» в рамках «Кон-

венции ООН о правах инвалидов», 

творческого применения идей со-

циальной инклюзии в области ис-

кусства [7]. 

В творческую группу проекта 

«Ожившие картины» вошли ве-

дущий научный сотрудник На-

ционального художественного 

музея Н. М. Усова, преподавате-

ли Института инклюзивного об-

разования доценты И. К. Русако-

вич и А. В. Киселева, профессор 

Т. Г. Трофимович, старший пре-

подаватель Д. А. Хорсун, иссле-

дователь Ю. М. Сафонова, маги-

странты, студенты и выпускники; 

неслышащие студенты и выпуск-

ники Белорусской государствен-

ной академии искусств, представи-

тели Белорусского общества глу-

хих и переводчики жестового язы-

ка И. П. Радевич, В. В. Поздеева, 

учителя-дефектологи К. С. Черни-

тенко, А. О. Волчун, учитель-

методист, кандидат исторических 

наук В. Ф. Мелеховец, сотрудни-

ки Республиканского Дворца куль-

туры БелОГ. Команда проекта 

становится инклюзивной и мо-

бильной, к участию в проекте при-

влекаются волонтеры, представи-

тели других профессий и специ-

альностей, факультетов БПГУ. 

За период реализации проекта 

его фокус-группа разработала 

более 20 сурдогидов к художест-

венным произведениям Нацио-

нального художественного музея 

Республики Беларусь. Они дос-

тупны в самих постоянно дейст-

вующих экспозициях музея: ря-

дом с картинами находится специ-

альный знак «жестовый язык», 

изображающий «говорящие» ру-

ки, и кьюар-код, по которому 

сурдогид рассказывает о произ-

ведении (см. рис. 1). 
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Рис. 1. Логотип «Жестовый язык» и кьюар-код проекта  

«Ожившие картины» 

Бóльшая часть разработок 

размещена также на официаль-

ном сайте Национального худо-

жественного музея и доступна по 

ссылке «Экскурсии на белорус-

ском жестовом языке» (https:// 

www.youtube.com/playlist?list=PL

DEMmB0df-hrfVwvdAU2XRwhza 

EGYoNCn, дата обращения: 26. 

12.2024). Следует отметить, что 

к реализации идеи проекта «Ожив-

шие картины» постепенно добав-

ляются и другие культурные за-

ведения Республики Беларусь — 

музей Великой Отечественной 

войны (г. Минск), музей-усадьба 

«Пружанский палацик» (г. Пру-

жаны, Брестская область). 

Оригинальность идеи — «ис-

кусство в инклюзии» — в том, 

что на каждом этапе реализации 

проекта его участники разраба-

тывают и внедряют оптимальные 

формы сотрудничества, варианты 

продуктивного взаимодействия 

слышащих и неслышащих людей, 

их включения во все разнообраз-

ные направления проектной дея-

тельности: разработку адаптиро-

ванных текстов, поиск вариантов 

их художественного сурдопере-

вода (видеосопровождения), тех-

нологии презентации наглядного 

и речевого материала, субтитри-

рование, разработку дизайна 

и рекламы созданной продукции — 

как популяризации идей социаль-

ной инклюзии и равноправного 

партнерства в культурной и обра-

зовательной жизни общества всех 

его представителей [10; 13]. 

Подготовительный этап про-

ектной деятельности предусматри-

вал погружение в проект. На дан-

ном этапе Н. Л. Селицкая, в то 

время заместитель генерального 

директора по научной работе На-

ционального художественного му-

зея, выступила инициатором со-

трудничества ведущих специали-

стов Национального художест-

венного музея и преподавателей 
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Института инклюзивного образо-

вания. 

Поисково-исследовательский 

этап проекта «Ожившие карти-

ны» предполагает отбор тексто-

вой информации (словесного ма-

териала) для выбранных произве-

дений изобразительного искусст-

ва, создание видеосопровожде-

ния, включающего в себя худо-

жественный сурдоперевод тек-

стов и его субтитрирование. Тек-

сты о произведениях изобрази-

тельного искусства, разработан-

ные куратором проекта от музея 

Н. М. Усовой, адаптируются сур-

допедагогами для оптимизации 

восприятия и понимания лицами с 

нарушением слуха [12]. При адап-

тировании текстов заменяются 

синонимами слова, потенциально 

сложные для восприятия и осмыс-

ления неслышащих; осуществляет-

ся перестановка слов в предложе-

нии (на первое место ставится бо-

лее значимое слово в определен-

ном отрезке текста); в некоторых 

случаях вставляются поясняющие 

слова, словосочетания и предло-

жения; местоимения заменяются 

конкретными действующими ли-

цами и предметами; по возможно-

сти исключаются деепричастные 

и причастные обороты (предложе-

ние переформулируется) [14]. Фор-

мы и средства адаптации текстово-

го материала активно обсуждаются 

участниками проекта как на на-

чальном этапе, так и непосредст-

венно перед съемками. 

Процесс создания жестовой 

видеоверсии адаптированного тек-

ста также оказывается очень тру-

доемким и длительным, по опре-

делению он подходит к феномену 

«искусство в инклюзии». Худо-

жественный перевод на жестовый 

язык должен соответствовать ряду 

требований: быть лингвистически 

точным, грамотным, эстетически 

привлекательным и эмоционально 

выразительным, богатым, понят-

ным и интересным для неслыша-

щих пользователей [1; 5]. 

В содержании рассказов о про-

изведениях искусства присутству-

ет большое количество терминов, 

связанных с историей их созда-

ния (барокко, ренессанс, эпоха 

Возрождения и др.); техникой 

исполнения (лессировка, коллаж 

и др.), направлений и профес-

сиональных выражений, харак-

теризующих искусство (марина, 

сюрреализм, керамика, графика, 

портрет, пейзаж и др.). На дан-

ном этапе все участники проек-

та погружаются в изучение зна-

чения новых слов, их происхо-

ждения, словотолкование, под-

бирают наиболее выразитель-

ные и емкие средства жестового 

языка для их передачи. Немало-

важным направлением работы 

является также лингвистиче-

ский анализ текстов: предпоч-

тение отдается не калькирую-

щему, а смысловому переводу 

содержания на национальный 

жестовый язык [5]. 
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После подготовки текстов 

к переводу на жестовый язык 

предусматривается выработка 

единой стратегии презентации 

словесных и жестовых вариантов 

информации о произведениях, 

техническое и методическое обес-

печение процесса видеосъемки. 

Сами сюжеты имеют одинаковую 

структуру (заставки, сведения об 

авторе, произведении, его жанре, 

истории и интересных фактах, 

связанных с его созданием), но 

различаются по стилю и испол-

нению презентацию. В большин-

стве разработанных сурдогидов 

задействован один экскурсовод. 

Вместе с тем в 2023 году был 

апробирован и другой формат, 

в котором два человека — неслы-

шащий и слышащий  — выстраи-

вают коммуникацию вокруг про-

изведения — скульптуры «Индий-

ский слон». Инклюзивный состав 

команды экскурсоводов также по-

полняется: в 2024 году моделей 

стало 11 (6 со слуховой деприва-

цией и 5 слышащих, владеющих 

жестовым языком). 

В основном сюжеты снимаются 

в студии, однако последние сурдо-

гиды к экспонатам (керамика 

П. Пикассо — сурдогид В. В. Поз-

деева, скульптура П. Трубецко-

го — сурдогид А. Корнеенко, 

картина Я. Дамеля «Моление 

о чаше» — сурдогид А. Игнатенко, 

скульпура Д. Неро «Меркурий со 

свирелью» — сурдогид А. Ша-

шура) подготовлены на базе му-

зея, в экспозиционных залах около 

самих произведений. По мнению 

опрошенных пользователей сурдо-

гидов, такой вариант их демонст-

рации является предпочтительным 

и более презентабельным.  

При монтаже видеоматериа-

лов в ролик обязательно включа-

ются элементы визуализации де-

талей и особенностей создания  

шедевров мирового искусства: 

например, фотографии художни-

ков, скульпторов, их студий, дру-

гих конкурсных картин, сведе-

ния, раскрывающие нюансы 

и подробности биографии произ-

ведений и др. Такие сурдогиды 

похожи на иллюстрированные 

короткие фильмы: например, Май 

Данциг — «Мой город древний, 

молодой», А. Семирадский — 

«Доверие А. Македонского врачу 

Филиппу» (монтаж волонтера 

Е. Чекатовской и др.), Ян Дамель — 

«Моление о чаше», керамика Пи-

кассо (монтаж магистрантки М. Ти-

товец) и др. Воспринимать такие 

экскурсии увлекательно не толь-

ко неслышащим и слабослыша-

щим посетителям, но и слыша-

щим, которые читают нужную 

информацию из субтитров и с ин-

тересом изучают все сопутст-

вующие наглядные материалы. 

По мнению сотрудников музея, 

ресурсы сурдогидов в таком клю-

че становятся инклюзивными по 

сути, оказываются полифункцио-

нальными, задействованными в боль-

шей мере. Кроме неслышащих 
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и слышащих носителей жестово-

го языка, на данный момент осо-

бый интерес разработки вызыва-

ют у всех посетителей, так или 

иначе связанных с его изучени-

ем — студентов БГПУ, МГЛУ, 

Академии МВД, МЧС, перево-

дчиков, родителей детей с нару-

шением слуха. 

Искусство в инклюзии людей 

со слуховой депривацией — про-

думать и сделать доступной ин-

формацию и коммуникацию, 

профессионально соотнести все 

виды речи в заявленном формате 

презентации экскурсии. Нагляд-

но-речевое обеспечение экскур-

сионной программы для неслы-

шащих, как показали результаты 

проектной деятельности, необхо-

димо тщательно разрабатывать 

с точки зрения особенностей сло-

весно-жестового двуязычия [5]. 

В этом специфика создаваемого 

в рамках проекта «Ожившие кар-

тины» продукта: перед слабо-

слышащими и неслышащими по-

сетителями музея открываются и 

становятся понятными все кана-

лы информации (и словесный, 

и жестовый). Методически и лин-

гвистически грамотное соотно-

шение (комбинирование) всех 

видов речи несет большой кор-

рекционный потенциал и психо-

логический смысл для речевого, 

познавательного развития людей 

с нарушением слуха, взаимообо-

гащения разных форм их комму-

никации с окружающим миром 

[3; 2]. Таким образом, видеосо-

провождение экскурсии в пред-

ставленном формате обеспечива-

ет осмысленное восприятие ин-

формации и, как следствие, рас-

ширение общего кругозора, по-

вышение общекультурного уров-

ня и познавательного интереса 

неслышащих взрослых и детей 

[10, с. 54; 4]. 

Таким образом, в рамках тран-

сляционно-оформительского эта-

па проекта систематизируются 

полученные материалы (тексто-

вый (письменный) и визуально-

пространственный (жестовый)), 

подготавливаются видеоролики 

о каждом произведении, созда-

ются заставки для художествен-

ного сурдоперевода. Полученные 

продукты размещаются на ютуб-

канале музея, планшетах для не-

слышащих и слабослышащих посе-

тителей музея, кьюар-кодах. За-

ключительный этап проектной 

деятельности предусматривает 

подведение итогов и анализ вы-

полненной работы. 

Проектная деятельность слу-

жит материалом для апробации 

результатов НИР на уровне от-

раслевых тем Министерства об-

разования Республики Беларусь: 

«Научно обосновать феномен бе-

лорусского жестового языка и раз-

работать концептуальные основы 

создания тематических словарей 

жестового языка» (ГР 20211511 

от 24.05.2021, науч. рук. — И. К. Ру-

сакович) [8]. Активно изучается 
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и внедряется в рамках научно-

исследовательской работы сту-

дентов, например, в темах: «Об-

разовательные ресурсы развития 

межкультурной коммуникации не-

слышащих школьников со слыша-

щими сверстниками» (Д. А. Хорсун 

(Шпакова)); «Формирование лек-

сики эмоций у младших школь-

ников с нарушением слуха с ис-

пользованием видеословаря жес-

тов» (К. С. Чернитенко); «Кар-

тинный словарь этимологии жес-

тов как средство развития гла-

гольной лексики младших не-

слышащих школьников» (А. И. Во-

ронович); «Организационно-мето-

дические условия развития инте-

реса к чтению у неслышащих 

школьников средствами жесто-

вой речи» (А. О. Тимошек); «Линг-

вистический словарь националь-

ного жестового языка в системе 

профессиональной подготовки 

сурдопедагогов» (М. Д. Титовец); 

«Содержание этимологического 

словаря национальной лексики 

жестового языка в системе спе-

циального образования» (на I сту-

пени) (И. А. Королькова), «Соци-

ально-инклюзивный проект „Ожив-

шие картины“ как средство пат-

риотического воспитания моло-

дежи» (А. А. Горлукович); «Инк-

люзивный проект „Ожившие кар-

тины“ как средство формирова-

ния социокультурной компетент-

ности обучающихся с нарушени-

ем слуха» (А. А. Лаврентик); 

«Коррекционно-развивающий по-

тенциал инклюзивного проекта 

„Ожившие картины“» (Л. А. Ко-

валенко); «Социально-образова-

тельный проект „Ожившие кар-

тины“ как средство формирова-

ния профессиональных компетен-

ций сурдопедагогов» (Ю. К. Его-

ренко) и др. 

На наш взгляд, проект «Ожив-

шие картины» позволяет в пол-

ной мере реализовать идею «инк-

люзия в искусстве — искусство 

в инклюзии». Возможность участ-

вовать в реализации данного про-

екта стимулирует познаватель-

ный интерес всех причастных 

к проблемам социализации и ин-

теграции лиц с нарушением слу-

ха, актуализирует междисципли-

нарные связи сурдопедагогиче-

ской теории и практики, содейст-

вует формированию профессио-

нальных компетенций у будущих 

специалистов [10, с. 53–54]. 

В русле социальной инклю-

зии, в данном контексте выра-

женной как «инклюзия в искусст-

ве», лица с нарушением слуха 

наравне со слышащими могут 

пользоваться созданными дос-

тупными ресурсами по ознаком-

лению с различными видами, 

жанрами и своеобразием мирово-

го и отечественного изобрази-

тельного искусства, обеспечи-

вающими развитие художествен-

ного кругозора и художественно-

образного мышления, эстетиче-

ских потребностей и вкуса, эмо-

ционально-чувственной сферы. 
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В процессе совместной проект-

ной деятельности и слышащие, 

и неслышащие участники проекта 

приобретают и совершенствуют 

необходимые навыки взаимодей-

ствия и коммуникации. У студен-

тов-сурдопедагогов, у сотрудников 

и посетителей музея расширяются 

представления о возможностях, 

личностных и профессиональных 

достижениях лиц с нарушением 

слуха, формируется ценностно-

смысловое поле общения и работы 

с людьми с особенностями психо-

физического развития как в систе-

ме отношений к собственной про-

фессиональной деятельности, так 

и в системе общечеловеческих 

ценностей. 
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18 марта 2025 года свой юби-

лей отмечает заместитель главно-

го редактора журнала «Специ-

альное образование», доктор фи-

лологических наук, профессор 

Александр Васильевич Кубасов.  

Александр Васильевич с 1981 г. 

по настоящее время работает 

в Уральском государственном пе-

дагогическом университете. Бо-

лее 30 лет руководил кафедрой 

литературы и методики ее препо-

давания в специальной школе 

(сейчас это кафедра теории и ме-

тодики обучения лиц с ограни-

ченными возможностями здоро-

вья). За свою многолетнюю тру-

довую деятельность А. В. Кубасов 

внес большой вклад в подготовку 

научно-педагогических кадров, раз-

витие науки (автор более 300 науч-

ных публикаций, член трех дис-

сертационных советов) и разви-

тие института специального обра-

зования и кафедры теории и мето-

дики обучения лиц с ограничен-

ными возможностями здоровья. 

Александр Васильевич воспитал 

не одно поколение талантливых 

специалистов, которые сегодня 

успешно трудятся в самых раз-

ных сферах.  

Уважаемый Александр Ва-

сильевич, в день Вашего 70-летия 

примите наши самые искренние и 

теплые поздравления! Эта дата — 

не просто цифра, это целая веха, 

символ мудрости, опыта и без-

граничной преданности делу, 

которому Вы посвятили свою 

жизнь. 

Ваш путь в педагогике — это 

яркий пример самоотверженного 

служения своему призванию. Мы 

ценим, что Вы щедро делитесь не 

только знаниями, но и жизнен-

ным опытом, помогая формиро-

ваться студентам как личностям. 

В юбилей желаем Вам крепкого 

здоровья, бодрости духа, неисся-

каемой энергии, долгих лет жиз-

ни, наполненных радостью, сча-

стьем и поддержкой близких! 

Пусть каждый день приносит Вам 

новые открытия, приятные сюр-

призы и заслуженное признание. 

Пусть Ваш опыт и мудрость про-

должают вдохновлять новые по-

коления студентов на достижение 

высоких целей! С юбилеем! 
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Материалы принимаются только по электронной почте для ве-

дения четкого контроля и сохранности авторских материалов. 

Редакция журнала «Специальное образование» принимает к рассмотрению 

статьи, соответствующие тематике журнала и ранее не публиковавшиеся. 

Все статьи рецензируются независимыми экспертами. Окончательное решение 

о публикации принимает редколлегия журнала. В случае отказа в публикации 

редакция направляет автору мотивированный отказ. Плата с авторов, являю-

щимися докторами наук или аспирантами, не взимается. 

Присылаемые материалы обрабатываются в системе «АНТИПЛАГИАТ». 

В случае несоблюдения норм оригинальности текста и заимствования чужих 

идей без указания источника цитирования в соответствии с принятыми в науч-

ном сообществе нормами статьи не будут приняты. 

Набор должен быть выполнен в текстовом редакторе WORD в соответст-

вии со следующими требованиями: 

 объем статьи — 8—12 страниц (примерно 20 000 знаков с пробелами); 

 формат страницы — А4; 

 гарнитура — Times New Roman (если автор в рисунках, схемах, цитируе-

мых примерах использует редкие шрифты, то нужно отдельно приклады-

вать файлы с этими материалами); 

 размер кегля — 14; 

 поля — 2 см; 

 межстрочный интервал — 1,5. 
Ссылки на литературу при цитировании заключаются в скобки с указанием 

страницы, например: «Текст цитаты…» [5, с. 56—57]. Пронумерованный спи-

сок литературы (должен содержать не менее 15 источников) приводится 

после текста статьи и оформляется по ГОСТ Р 7.0.100—2018. 

Пример оформления списка литературы 
Книга, изданная 1 
автором 

Иванов, И. И. Название книги / И. И. Иванов. — Москва : Наука, 
2004. — 179 с. — Текст : непосредственный. Внимание! Пробел 

до и после знака «двоеточие»  

Книга, изданная 
2—3 авторами 

Иванов, И. И. Название книги / И. И. Иванов, П. П. Петров, 
С. С. Сидоров. — Москва : Наука, 2004. — 210 с. — Текст : непо-

средственный.  

Диссертация Иванов, И. И. Название : специальность 13.00.01 «Общая педа-
гогика, история педагогики и образования» : дис. … д-ра пед. 

наук / Иванов Иван Иванович ; Урал. гос. пед. ун-т. — Екатерин-

бург, 2004. — 587 с. — Текст : непосредственный. 
Иванов, И. И. Название : специальность 07.00.02 «Отечествен-

ная история» : дис. … канд. ист. наук / Иванов Иван Иванович ; 

Урал. гос. ун-т. им. А. М. Горького. — Екатеринбург, 2004. — 

162 с. — Текст : непосредственный.  

Статья из сборника Иванов, И. И. Название статьи / И. И. Иванов, А. А. Петров. — 

Текст : непосредственный // Название сборника / Урал. гос. пед. 
ун-т. — Екатеринбург : [б. и.], 2004. — С. 120—164.  
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Статья из журнала Иванов, И. И. Название статьи / И. И. Иванов. — Текст : непо-

средственный // Наука и жизнь. — 2004. — № 1. — С. 28—34.  

Электронные 
ресурсы 

(по ГОСТ 7.82—

2001) 
 

Иванов, И. И. Компьютерная графика : рабочая программа : для 
студентов-заочников / И. И. Иванов ; Урал. гос. пед. ун-т. — 

Екатеринбург, 2006. — 1 CD-ROM. — Екатеринбург : [б. и.], 

2006. — Систем. требования: IBM PC ; 4 Gb RAM ; Windows 98 ; 
Word 6.0. — Загл. с титул. экрана. — Текст. Изображение : элек-

тронные. 

Российская государственная библиотека : официальный сайт. — 
Москва, 1999— . — Обновляется в течение суток. — URL: http// 

www.rsl.ru (дата обращения: 10.11.2003). — Текст : электронный.  

Также приводится транслитерация списка литературы на английский язык. 

Образцы оформления представлены на сайте научных журналов УрГПУ: jour-

nals.uspu.ru. 

Отдельными файлами прилагаются рисунки (только черно-белые, без по-

лутонов): в векторных форматах — AI, CDR, WMF, EMF; в растровых форма-

тах — TIFF, JPG с разрешением не менее 300 точек/дюйм в реальном размере; 

диаграммы из программ MS Excel, MS Visio и т. п. вместе с исходным файлом, 

содержащим данные. Если рисунок в растровом формате содержит текстовые 

данные (схема из MS Word переведена в TIFF или JPG), то отдельно прикла-

дывается вариант в MS Word, чтобы можно было отредактировать текстовую 

составляющую рисунка. 

Для публикации статья должна соответствовать требованиям РИНЦ, то 

есть помимо основного текста содержать следующие сведения, представлен-

ные на русском и английском языках. 

1. Сведения об авторах (если авторов несколько, указываются все авторы): 

 фамилия, имя, отчество полностью; 

 ученая степень, звание, должность; 

 полное и точное место работы; 

 контактная информация (e-mail, номер телефона, почтовый адрес для рас-

сылки и для публикации в журнале с индексом). 

Примечание 1. ФИО лучше писать на английском языке в той транскрип-

ции, в которой они написаны в других статьях. 

Примечание 2. В качестве адреса для публикации в журнале лучше указы-

вать адрес места работы. 

2. Название статьи. 

3. Аннотация. Аннотация должна представлять собой краткое резюме статьи 

в объеме 150—200 слов (1500—2000 знаков с учетом пробелов) и включать 

следующие аспекты содержания статьи: предмет, тему, цель работы; метод 

или методологию проведения работы; результаты работы; область применения 

результатов; заключение/выводы. 

4. Ключевые слова (не менее 7 слов). 

5. Классификационный код тематической рубрики: ГСНТИ (код вы можете 

посмотреть на сайте grnti.ru) и код ВАК (код ВАК в разделе «Номенклатура 

специальностей научных работников» на сайте vak.ed.gov.ru). 
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Обязательным условием публикации является наличие рецензии доктора 

наук. 

В рецензии отражается: 

– название статьи; 

– автор (авторы); 

– соответствие тематике журнала; 

– актуальность, новизна и практическая значимость представленных мате-

риалов; 

– замечания по содержанию и оформлению; 

– предложения о возможности публикации, необходимости доработки или 

отклонения представленной рукописи с указанием причины. 

На рецензии ставится подпись рецензента, которая удостоверяется в со-

ответствии с действующими правилами. Электронная копия рецензии присы-

лается автором вместе с материалами к публикации. 

Уважаемые читатели! 

Научно-методический журнал «Специальное образование» 

включен в Объединенный каталог «Пресса России» —  

подписной индекс 81956. 

Подписку на журнал можно оформить в любом почтовом отделении России. 

По вопросам подписки и публикаций вы можете обращаться по электронной 

почте: specobr@uspu.ru 

Научно-методический журнал «Специальное образование» имеет регистра-

ционный номер ISSN 1999-6993 в Международном центре регистрации перио-

дических изданий (г. Париж, Франция). Включен в базу данных European Ref-

erence Index for the Humanities (ERIH PLUS), id 486930. Зарегистрирован Феде-

ральной службой по надзору в сфере связи и массовых коммуникаций. Свиде-

тельство о регистрации ПИ №ФС77-35122 от 28.01.2009. 
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